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Carta del editor

Cada sociedad establece sus reglas y a partir de ellas define la linea
mas alld de la cual esta lo que rechaza porque no se ajusta a su
criterio de “normalidad”. Ya sea que la entendamos como el espa-
cio de castigo y aislamiento, de “rehabilitacion’ o, inclusive, de “ree-
ducacion”, lo cierto es que en nuestra realidad latinoamericana los
presos viven en condiciones de hacinamiento, violencia y todo tipo
de carencias que traen consigo mucho sufrimiento para ellos y ellas,
y para sus familias. El sistema carcelario podria interpretarse enton-
ces como la “punta del iceberg”’ de un sistema que reproduce pobre-
za, marginacion y exclusion. Si es verdad que la forma de pensar la
carcel define a la sociedad que la instituye, un vistazo a nuestras
carceles deberfa llenarnos de vergiienza.

En este contexto, ¢cual es el papel que puede jugar la educa-
cion?, y ¢qué representa para las personas en reclusion? Las condi-
ciones de vida en las carceles estan relacionadas con la idea de “cas-
tigo” y por lo tanto son, en la mayoria de los casos, adversas a un
entorno que induzca al estudio: los programas educativos se desa-
rrollan en ambientes de contlicto, con todo tipo de interferencias y
discontinuidades; también enfrentan la baja autoestima y la deses-
peranza de las personas que estan recluidas. A todos nos queda
claro que las carceles estan pobladas de gente que fuera de ella ha
sufrido ya de muchas formas de discriminacién que ahi dentro se
reproducen en su maxima crudeza.

En esta nueva entrega de Decisio los colaboradores abordan di-
versos angulos de la educacion en carceles a partir de una mirada
“desde dentro” que, como nuestra portada, nos plantea un mosaico
de experiencias, problematicas y alternativas. Las colaboraciones que
presentamos increpan al sistema carcelario, anteponen el derecho a
la educacion como principio, y al tiempo que muestran la crudeza de
la vida en la carcel nos muestran experiencias educativas alentadoras.

Cecilia Ferndndez Zayas
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Crimen y castigo: ;labor de la policia

o territorio de filosofos, sociélogos,
politicos y educadores?

JM Gutiérrez-Vazquez

Centro e CooperacioN RecionaL para Lo Epucacion DE Aputros en América Latina v e Caise (CREFAL)

gutierrezv28@hotmail.com

Una vez mas me he encargado de un nimero te-
matico de Decisio dedicado a un asunto tan vasto
que no puedo pretender desarrollar en este espa-
cio una revision de la literatura que trata del tema

ni mucho menos presentar un estado del arte, aun-
que el problema, sus correspondientes quehace-
res y sus fundamentaciones tedricas e ideolégicas
rebasen mas mi capacidad que las dimensiones de
este articulo. Por ello debo limitarme a sefialar al-

gunas de las cuestiones que, a mi juicio, siguen
destacando entre las mas salientes y discutidas
dentro de este campo de la educacién de adultos,
con la esperanza de que su consideracién permita
un analisis mas penetrante en las mentes y las ac-
ciones de quienes participan en €l, ya sean reclusos,
educadores, cientificos sociales o funcionatios de
todo nivel, desde los poderosos procuradores ge-
nerales hasta los mas obscuros custodios.

Decisio MAYO-AGOsTO 2006
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Diversas concepciones
sobre el sistema penitenciario
y sus implicaciones educativas

LLa nocién mas tradicional de lo que es una carcel
o reclusorio es la de que se trata de un lugar segu-
ro para aislar de la sociedad a quienes representan
un peligro para ella, cual si se tratara de enfermos
infectocontagiosos portadores de gérmenes mor-
tiferos y contasemos solamente con los recursos
sanitarios de la Edad Media. Asi pues, se castiga al
delincuente con el encierro y se da por sentado
que los reclusos son todos ellos unos pillos, crimi-
nales, forajidos y malhechores; si la nocion pre-
tende ser congruente, quienes gozamos de libertad
somos por tanto personas honradas, ciudadanos
todos nosotros que cumplimos escrupulosamen-
te con la ley. De todas formas, cualquier nocion
de carcel conlleva una concepcién que podriamos
calificar de educativa y ésta no es la excepcion: la
de que el castigo es en si mismo una leccion, que
el castigo educa. En pleno siglo xx1 tal pensamiento
podria calificarse de obsoleto, o cuando menos de
rancio y conservador; pero la frecuencia con que
el castigo es aplicado tanto en nuestros hogares
como en las instituciones escolares de educacion
basica nos hace ver que la idea (“la letra con san-
gre entra”) sigue vigente. El lector atento percibi-
ra a lo largo de este articulo, a partir de estas mis-
mas lineas, que muchas de las limitaciones y mio-
pias de que adolece la educacion, y de hecho la
vida carcelaria de nuestros tiempos, guardan un
paralelismo sorprendente con las fallas y caren-
cias de la educacion que ofrecen nuestros plante-
les y escuelas “de afuera”, ya sean jardines de ni-
flos, primarias o secundarias, tratese de institucio-
nes oficiales o privadas, y de la vida
misma que llamamos “en libertad”;
Foucault dijo, hace ya mas de 25
afios, que entre mas analiza uno el
proceso de “carcelizacion” practica-
do por el sistema penitenciario, hasta
en sus menores detalles, mas se sien-
te uno inclinado a relacionar tales
practicas con las que ocurren en la vida diaria de
nuestras escuelas, en el ejército, en los hospitales,
en muchos centros de trabajo y en otras institu-
ciones. Aunque esta concepcion de reclusorio
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como lugar de castigo descalifica totalmente al
preso como persona, no tendremos mas remedio
que aceptar que la educacion “de afuera” y la “de
adentro” se parecen la una a la otra mas de lo que
es comodo creer.

Un concepto mas avanzado concibe a la carcel
como institucién de rehabilitacion o readaptacion
social de los reclusos. El recluso ha delinquido, en
efecto, aunque haya muy numerosas excepciones,
pero pensamos que eso se debe en gran parte a
que carece de las competencias necesarias para el
trabajo y de las competencias culturales basicas
para la vida en sociedad. Si le proporcionamos
ambas exitosamente, el preso rehabilitado tiene
incluso la oportunidad de abandonar mas pronto
el reclusorio. La sociedad esta bien, es el preso
quien estaba en falta, pero ahora la sociedad va en
su ayuda. La proyeccion educativa de todo esto es
una especie de educacion remedial (muchos edu-
cadores incluso le llaman “el modelo médico” o
“psicologista”, en el que el recluso es una especie
de paciente disfuncional que padece de un trastor-
no mental que es diagnosticado y tratado conse-
cuentemente): el recluso cometié su incorreccion
porque “le faltaba algo”, si se lo proporcionamos
la probabilidad de que vuelva a delinquir se redu-
ce significativamente. Esta segunda corriente, que
arranca con la criminologia positivista del siglo x1x
(te castigo pero te rehabilito), viene a insertarse
muy bien en el funcionalismo tan en boga de los
afios 60 y 70 del siglo pasado (preparar al recluso
para que cuando salga esté en posibilidad de apro-
vechar “todas las oportunidades” que la sociedad
le ofrece), o bien en una combinacién de enfo-
ques cognitivistas y neoliberales (preparar al re-
cluso para que sea capaz de tomar las decisiones
“correctas’” ante los problemas que
le plantea la vida, para que saque
bien las cuentas de lo que va a hacer
en términos del costo/beneficio de
su accion, para que acepte que a la
larga el crimen no paga —aunque
la experiencia de quienes defraudan
millones le diga lo contrario).

De una u otra manera, y por mucho que repre-
sente un avance, esta segunda nocién de que esta-
mos hablando es funcionalista y estrecha, desde la
alfabetizaciéon que ofrece (basada en el dominio



de una serie de competencias funcionales concre-
tas y descontextualizadas gracias al empleo de “pa-
quetes” educativos elaborados al por mayor, nada
de pensamiento critico, nada del “entender la vida”
proclamado por Freire) hasta la docil capacitacion
para el trabajo lograda en los talleres. Todo esto
tiende a convertirse en una serie de actividades
cuyo verdadero logro es mantener a los presos
ocupados, y de hecho esta aproximacion llega a
ser utilizada como parte del sistema de vigilancia
y control al interior del penal, como una exten-
sion funcional del panoéptico (para quien no ha
estado en la carcel, el pandptico es el punto desde
el cual, gracias a un sistema de pasillos y corredo-
res, puede verse todo lo que pasa en el reclusorio;
los educadores criticos dicen que el panodptico es
el curriculo oculto de la nocién “rehabilitadora”
de la educacion carcelaria). Y como muchos de
estos programas son obligatorios y ofrecen una
reduccion en la pena a quienes los terminan con
éxito, también son muy funcionales para que las

autoridades presenten los elevados porcentajes de
reclusos que participan en ellos y dejen a minis-

tros y funcionarios, y a no pocos sectores de la
sociedad, satisfechos con los “éxitos” logrados.
Como no es dificil percibir, esta nociéon de lo que
es, de lo que debe ser y de lo que es capaz de lo-
grar un sistema carcelario tiene todas las potencia-
lidades de convertirse en una verdadera ideologia
en el sentido de proporcionar una vision distor-
sionada de la realidad que viene a ser, y a quién
puede sorprender esto, totalmente funcional con
la ideologfa del “Estado democratico” o “Estado
de derecho” en que supuestamente vivimos. En
todo caso, valdria la pena proponer a estos fun-
cionalistas que, si un preso ha sido “rehabilitado”
o “readaptado” con estos programas antes de que
cumpla con su condena, deberia entonces ser cer-
tificado como tal y ser puesto en libertad condi-
cional de inmediato y que, mientras esto sucede,
los reclusos rehabilitados podrian pasar a formar
parte del cuerpo que gobierna al reclusorio, con
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lo que se democratizaria de manera significativa la
vida dentro del penal.

Es posible llevar todavia mas adelante la misma
nocion, y pensar que la carcel podria representar
la oportunidad para una verdadera reeducacion.
Reeducarse es un concepto mucho mas avanzado
que rehabilitarse o readaptarse, incluye por supues-
to aprendizajes que nos van a permitir una nueva
vision de la vida, no solamente una capacitacion
para el trabajo; nos educamos como seres huma-
nos y al hacerlo desarrollamos una nueva perspec-
tiva social y por lo tanto cultural. LLos presos mis-
mos lo han expresado asi desde hace mucho:

Para nosotros, hablar de educacion significa hablar
de la oportunidad de adquirir una formacién tanto
intelectual como practica que desarrolle nuestra
capacidad para comprender y que disminuya nues-
tra alienaciéon con respecto a las cosas, a la realidad
y ala vida. Educarnos es dar un paso hacia la libe-
racion de nuestro espiritu.

Prisioneros de la carcel de Archambault, Québec,
Canada, que se habfan declarado en huelga de tra-
bajo en los talleres.

Febrero, 1976.

La nocion reeducativa también incluye el des-
aprendizaje de lo aprendido que se considera equi-
vocado o erréneo, pero de ninguna manera se re-
duce a “retomar el buen camino”; a medida que
nuestro pensamiento, nuestros sentimientos y
nuestros valores van madurando, todos tenemos
que desaprender para seguir aprendiendo. Esta
nocién pone énfasis en que la educacion en las
carceles no debe de ninguna manera reducirse a la
alfabetizacién de los reclusos ni a su educacion
primaria y secundaria, ¢ insiste en que haya pro-
gramas de educacion superior, conduzcan o no a
la obtencion de un titulo profesional, un diploma
o un grado académico.

Y todo ello puede llevarse a un grado mayor de
profundidad y a una reconceptualizacién mas
ambiciosa en una cuarta nocién: la de que la vida
carcelaria, tan injusta y tan llena de sufrimientos
materiales, intelectuales, afectivos, sociales y mo-
rales verdaderamente indecibles e inaceptables en
una sociedad civilizada, deberfa ser aprovechada
para hacer ver y comprender a los participantes
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en los programas educativos, ya sean docentes,
internos, custodios o funcionarios, las dimensio-
nes sociales y culturales del delito, el por qué las
prisiones estan llenas de personas provenientes de
los sectores mas marginados y desposeidos y no
hay en ellas casi nadie de la clase media y ya no
digamos de la alta, el por qué la mayor parte de
ellos no tendria por qué estar alli y casi ninguno
de ellos se va a beneficiar o se va a desarrollar
como persona gracias a tal estancia, el papel que
han jugado la sociedad y los agentes de control
social en la comision del crimen de que se trate y
en el establecimiento del castigo respectivo (in-
cluyendo el cuestionamiento del sistema de valo-
res de quienes ejercen o detentan el poder y de
quienes diseflan, aprueban e implementan las le-
yes respectivas), y abrir para todos la perspectiva
de tomar parte critica en el trabajo social y politi-
co necesario para acabar con la gran injusticia que
en su conjunto esto representa. Todos los aspec-
tos del quehacer educativo en las prisiones tienen
implicaciones politicas, ya que la criminalidad tie-
ne sus raices no solamente en la problematica so-
cial y la ordenacion econémica de la sociedad sino
en su estructura politica, no siendo infrecuente que
la legislacion y la reglamentacion penales mismas
hayan sido elaboradas y aprobadas por procedi-
mientos poco democraticos y sin el menor inten-
to de tomar en cuenta el consenso de la sociedad.
ILa unidad de analisis del educador critico en las
prisiones no puede ceflirse pues a la persona del
delincuente, ya que es necesario considerar el con-
texto social en que se dio el delito y en el que la
persona se convirtié en malhechor, y ya en el te-
rreno de las enmiendas, la rehabilitacion y las re-
paraciones, es indispensable sefialar las reformas
necesarias en el sistema en el que estamos inmer-
sos, la carcel misma para empezar, y la sociedad
en su sentido mas amplio. Por ello es que el edu-
cador critico no esta de acuerdo con el enfoque
que pretende simplemente rehabilitar o readaptar
al recluso; el delincuente no era ya parte de la so-
ciedad cuando cometié el delito, no lo es ahora
que esta preso, y lo mas probable es que tampoco
lo sea al salir; el asistir a clases durante su reclu-
sidén no va a cambiar las condiciones estructurales
injustas de la sociedad a la que se pretende reinte-
grarlo. Esta aproximacion mas critica del queha-



cer educativo es la que
cuenta, por supuesto, con
la mas exigua simpatia de
las autoridades de todos los
niveles, ya sean federales,
estatales, municipales o pe-
nitenciarias, y los educado-
res criticos (profesores y
académicos que incluso lle-
gan a ser calificados de pe-
ligrosos) trabajan siempre,
mas que los otros, con el
temor de que sus progra-
mas desaparezcan: todo
parece indicar que, tanto
adentro como afuera, a po-
cas cosas le teme tanto la
sociedad como a producir mentes verdaderamen-
te libres.

Por otra parte, es evidente que el educador cri-
tico tiene todavia que trabajar mucho para definir
con mayor claridad sus metas, que no se reducen
simplemente a disminuir la reincidencia ni a cum-
plir con el derecho que tienen los reclusos a la
educacion, pero que tampoco quedan descritas con
precision si nos limitamos a hablar de la forma-
ci6n de una conciencia critica entre los participan-
tes, de su politizacion, de que queremos que haya
consistencia entre los valores democraticos y las
practicas democraticas en el salén de clase, de que
una cosa es educar a las personas y muy otra es
domesticarlas para que dejen de delinquir y de que
estamos tratando de promover una especie de pe-
dagogfa de resistencia en contra de la opresion.
Sin embargo, no puede olvidarse que Freire, uno
de los grandes pioneros de la pedagogia critica,
dijo que esta aproximacion comienza por la con-
viccion de que no es posible presentar un progra-
ma determinado de acciones, y que tal programa
debe siempre construirse dialégicamente con los
participantes; el curriculo, en todas sus dimensio-
nes (propositos, metas, actividades de aprendiza-
je, contenidos, evaluacion, textos, lecturas, mate-
riales de consulta, acreditaciones y certificaciones,
etc.), debe ser construido coz los estudiantes, no
para ellos. Esto es otra vez valido tanto para los
programas educativos de las prisiones como para
las instituciones educativas de “afuera”.

© Joaquin Salvador Lavado (Quino) Mundo Quino, Ediciones de La Flor, 1981.

Y la quinta nocién, que aborda en este numero
el trabajo de Tyro Attallah Salah-El y que yo com-
parto totalmente: la de la abolicién de las prisio-
nes, articulo a cuya lectura refiero a todos los inte-
resados para no repetir aqui la argumentacién que
encontraran unas pocas planas mas adelante.

Las limitaciones educativas
que encontramos afuera
se agudizan adentro

El paralelismo que se da entre las faltas y carencias
de los sistemas educativos que operan dentro de
los penales con respecto a los que operan afuera,
no debe hacernos dejar de ver que tales faltas y
carencias se agudizan cuando el educador trabaja
dentro de un reclusorio. Las caracteristicas que ha-
cen mas acerbas tales faltas y carencias forman parte
integral de la naturaleza misma de las prisiones ac-
tuales, por lo que no pocos educadores, al presen-
ciar el fracaso de muchos programas educativos
creativos e innovadores dentro de los reclusorios,
cambian de actividad para ponerse a trabajar por
una transformacion de la ideologfa y las practicas
del castigo hoy vigentes, el derecho penal por su-
puesto incluido. El conflicto entre los propoésitos
de una verdadera educacion y los de la seguridad
del sistema penitenciario no es asunto banal.

LLa educacion en todos sus niveles, pero en par-
ticular la educacion media superior y superior, re-
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quiere de un ambiente libre de coacciones, ame-
nazas ¢ imposiciones, en el que debe existir respe-
to por el acceso franco a las ideas y las fuentes de
informacion, en que el estudiante sea responsable
del disefio de su propio aprendizaje y practique
constantemente el pensamiento critico. No pode-
mos ignorar que estas condiciones raramente se
logran a cabalidad en las instituciones educativas
“de afuera”, pero es evidente que es mucho mas
dificil irlas construyendo al interior de los penales,
lugares en los que por lo general el aprendizaje es
entorpecido, las fuentes y los recursos son muy
limitados, la imaginacion y la creatividad son des-
alentadas y el pensamiento critico es mal visto.
La rutina de las prisiones interfiere con los pro-
cesos educativos de muchas maneras. Una de ellas
son los encierros por motivos de seguridad, du-
rante los cuales los reclusos tienen que permane-
cer en sus celdas por un tiempo indefinido, per-
mitiéndose solamente la salida de aquéllos que
desempefian labores vitales (por ejemplo en la ali-
mentacion y la limpieza); durante tales encierros,
por supuesto, todas las actividades educativas se
suspenden. Cuando los encierros incluyen el re-

gistro de las celdas, las notas de clase de los reclu-
sos, sus tareas y otros materiales educativos que-
dan desordenados y dispersos, “se pierden” e in-
cluso son confiscados y destruidos. En ocasiones
los custodios piensan que tal o cual preso ya tiene
“demasiados” libros y proceden en consecuencia,
simplemente para mostrar su poder. El sistema de
castigos desarticula los grupos y trastorna el rit-
mo y la secuencia de los aprendizajes.

Las rutinas menos formales del reclusorio tam-
bién interfieren con el proceso educativo, pues
quienes ocupan cualquier posicion en la estructu-
ra de poder son proclives a mostrar su jerarquia y
su dominio en cualquier ocasién aprovechando ri-
tuales diversos, fortuitos o bien establecidos: el
registro mismo del educador en el momento de
entrar en la prision, el ruido excesivo producido
por los custodios justo afuera del salén de clase y
precisamente cuando estamos en clase, la entrada
de los custodios al salén de clase buscando con
insistencia a un recluso que bien saben que no esta
alli o para llevar a cabo un registro que nadie ha
ordenado, o de plano el acoso y humillacién de
los custodios hacia reclusos que no son de su sim-
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patia. Por lo demas, las carceles, a
pesar de su orden aparente, son lu-
gares caoticos, ruidosos y llenos de
tensiones e interferencias. En ge-
neral no cuentan con lugares en los
que hay que guardar el minimo si-
lencio necesario para el estudio y la reflexion; el
espacio es magro, pues casi toda prisién esta so-
brepoblada, el hacinamiento dentro de las celdas
es indecible y algunos presos prefieren tener la
radio o la television a todo volumen mientras otros
preferirfan ponerse a leer, a estudiar o a preparar
un trabajo; a todo ello hay que agregar una ilumi-
nacion inadecuada, silbatazos, campanadas, chicha-
rras, sirenas, mensajes salidos de los altoparlantes
y los gritos de custodios o de presos llamandose y
contestandose unos a otros.

Un educador en la prision no solamente debe
preparar sus clases, sus materiales, sus evaluacio-
nes, escoger sus lecturas, revisar las tareas, etc. El
educador carcelario tiene que participar necesa-
riamente, con inteligencia, talento y buen tino, en
los juegos de status y de poder que se dan entre el
personal y los prisioneros y a menudo tiene que
servir de mediador entre ellos. No basta pues con
dominar el contenido del curso y la metodologia
para su imparticion exitosa, el docente debe ade-
mas tener o desarrollar mucha experiencia en el
establecimiento de relaciones interpersonales efi-
caces que resulten de utilidad para intervenir con
éxito en esta especie de guerra cultural que se da
entre diversos grupos en el reclusorio, entre cus-
todios y prisioneros y entre los prisioneros mismos,
que compiten por el poder, el status y el control.

Dentro de la misma linea, de ninguna manera
debemos pensar que todos los conflictos se dan
entre el personal, por un lado, y los reclusos, por
el otro. Silos cursos incluyen la consideracion, pla-
nificada o fortuita, de asuntos tales como las muy
diversas formas que puede tomar la discrimina-
cion racial y cultural, o bien los derechos de la
mujer, los derechos de las y los homosexuales y
las controversias sobre asuntos politicos y religio-
sos, el educador debe tener el tacto y la madurez
suficientes como para evitar polémicas apasiona-
das y violentas y por lo tanto inutiles y aun dafi-
nas desde un punto de vista intelectual, afectivo y
social. Durante la clase misma una mayoria de re-
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clusos con una concepcién o creen-
cia determinada puede dominar a
una minoria que se va a sentir ame-
nazada, molesta y silenciosa, tanto
dentro y durante la clase como fuera
y después de ella. La intervencion
de grupos y pandillas, entre una clase y otra, pue-
de empeorar las relaciones ya de suyo tensas entre
muchos reclusos, y por supuesto que puede llegar
a dar al traste con el curso mismo.

Los asuntos relacionados con el género mere-
cen una consideracion especial. Tal y como ocu-
rre “afuera”, las mujeres son consideradas ciuda-
danas de segunda en los reclusorios y por lo tanto
se ven sometidas a discriminaciones por el simple
hecho de setlo. ¢Para qué quieren estudiar si son
mujeres? ¢Para qué quieren capacitarse para el tra-
bajo si al salir se dedicaran a atender a su familia, o
cuando mucho trabajarain como cocineras, mese-
ras o lavanderas, si no es que como prostitutas?
LLas mujeres no son consideradas “cabezas de fa-
milia” y las autoridades dentro de cada reclusorio,
por supuesto casi todos ellos hombres, enviaran
proporcionalmente mas varones a estudiar y mas
mujeres a encargarse de la cocina y de la lavande-
ria o del aseo de la prision. Se llega al extremo,
incluso en paises postindustriales, de que las re-
clusas mujeres “autorizadas” para estudiar tengan
que ser transportadas a las carceles de hombres
para asistir a programas educativos de nivel se-
cundario o superior que se ofrecen mucho mas a
menudo en los reclusorios para hombres que en
los de mujeres, lo cual constituye una “molestia”
mas para el sistema que viene a sumarse a los pre-
juicios de género de los funcionarios y que “justi-
fica” que la oferta educativa para las reclusas sea
mas pobre que para los presos varones.

Otras limitaciones e interferencias son mas es-
tructurales, inherentes por tanto a las caracteristi-
cas con que las prisiones son concebidas, cons-
truidas y manejadas: la mayoria de los reclusos son
indigentes y prefieren trabajar en los talleres (en
los que devengan algtin salario) que ir a clases;
cuando hay becas para estudiar por lo general tie-
nen un monto inferior al salario devengado en los
talleres. Las prisiones estan construidas para casti-
gar, no para educar, y por lo general no cuentan
con espacios apropiados para desarrollar los cur-
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sos; para el educador y sus estudiantes no es facil
generar ambientes de aprendizaje en sitios en los
que el ethos y la atmostera misma del lugar condu-
cen mas a la pérdida de la atencién que a la con-
centracion de la inteligencia. Nos quejamos mu-
cho, a menudo injustificadamente, del curriculo
oculto en la educacién “de afuera”, en nuestras
escuelas y facultades; pero asi y todo, es mucho lo
que un estudiante aprende de manera mas siste-
matica de lo que creemos en pasillos, patios y co-
rredores, durante tutorfas y asesorfas, en centros
de recursos para el aprendizaje diversos, en biblio-
tecas y laboratorios, asistiendo a conciertos y fun-
ciones de cine y de teatro, participando en activi-
dades extracurriculares diversas. En las carceles no
se cuenta con casi nada de esto, o bien lo que se
aprende en las celdas y en los exiguos espacios
abiertos de las prisiones esta en abierta contradic-
cion con lo que pretendemos ensefiar en nuestros
cursos. Es claro, pues, y a pesar de las similitudes,
que la gestion de una institucion carcelaria es dife-
rente a la de un plantel educativo, y que el control
que se trata de ejercer al gobernar un reclusorio
entra a menudo en conflictos substanciales con la
flexibilidad y la creatividad que el quehacer edu-
cativo requiere.

{Cuales son las probabilidades
reales de llevar a la practica las
diversas concepciones educativas
en los reclusorios y qué otras
alternativas tenemos?

En esta breve coda voy a considerar solamente
algunas implicaciones educativas de las nociones
rehabilitadoras y readaptadoras, esto es, las basa-
das en la capacitacion para el trabajo y el ejercicio
funcional de algunas competencias culturales ba-
sicas, y las de la nocién critica concientizadora,
esto es, la de la comprension liberadora de la na-
turaleza social, cultural y politica del delito y del
sistema penitenciario. L.as concepciones punitivas
y de aislamiento caen por su propio peso, son
moral y econémicamente inaceptables e insoste-
nibles y lo seran cada vez mas; las concepciones
reeducativas pueden ser subsumidas en la vision
concientizadora.

Decisio MAYO-AGOsTO 2006

Aunque los logros sean modestos, es claro que
la educacion para el trabajo y el desarrollo de las
competencias culturales basicas entre los reclusos
tiene un efecto medible en la disminucién del in-
dice de reincidencia (el aparentemente eterno cir-
culo vicioso de que la sociedad produce crimina-
les, envia a los criminales a la carcel, y la carcel no
hace sino producir todavia mas criminales). Aba-
tir el indice de reincidencia no tiene por qué ser
desvalorizado, es un logro y debemos reconocetlo.
Pero tampoco podemos dejar de darnos cuenta
que los programas rehabilitadores son de implan-
tacion mucho mas directa y libre de problemas a
pesar de las condiciones que privan en las prisio-
nes. En cambio, cuando dirigimos la mirada para
ver lo que ocurre con la nocién critica concienti-
zadora y tratamos de evaluar los resultados, no
podemos ignorar que no es posible determinarlos
en términos de la reincidencia, pues no resulta fa-
cil encontrar un verdadero programa educativo,
critico y concientizador totalmente en ejecucion;
no es sencillo medir los efectos de programas que
no ha sido posible implementar con todas sus
potencialidades. Por supuesto que hay numerosos
intentos por poner en practica esta especie de pe-
dagogfia critica en las prisiones, pero estos inten-
tos se ven sistematicamente entorpecidos cuando
no suspendidos o clausurados definitivamente.

Muchos educadores han llegado a la conclu-
sion, aparentemente pesimista, de que lo que hace
falta no es introducir reformas en los programas
educativos de los reclusorios, lo que hay que ha-
cer es reformar totalmente el sistema y la filosoffa
penitenciaria vigente en el mundo. Mientras esto
se logra, los educadores criticos convencidos de
ello siguen involucrados en la educacion en las pri-
siones pero seleccionando, junto con los reclusos,
temas, materiales, textos, métodos y procedimien-
tos democraticos, participativos, criticos, politica-
mente relevantes con respecto al analisis y perspec-
tivas de la modificacién e incluso de la abolicion
de los sistemas carcelarios. Por supuesto que con-
sideran las tareas alfabetizadoras, pero dentro de
una perspectiva no funcionalista que incluye en
su sentido mas amplio a la comunicacion, la parti-
cipacion social y politica, el pensamiento critico y
la resolucion de problemas y necesidades vitales
como parte de las competencias culturales basicas.



Educadores mas pertinaces exploran desde
hace afios las potencialidades de que sean los pro-
pios reclusos los que se eduquen a si mismos, se
eduquen unos a otros y disefien y operen sus pro-
pios programas educativos. En diversos proyec-
tos, algunos de los reclusos devienen en expertos
conocedores de la legislacion penal y ayudan de

manera significativa a otros reclusos durante el de-
sarrollo de su proceso judicial. La formacion de
formadores entre los reclusos mismos viene en-
tonces a ser un asunto de la mayor importancia,
sobre todo si en dicha formacién vamos a cum-
plir con los fundamentos de la pedagogia critica.

En muchas ocasiones, los presos mismos pro-
ducen sus propios materiales de lectura, de estu-
dio y de discusion; muchos de ellos escriben sus
autobiografias, e incluso las publican con éxito
fuera de la prision. Un recluso puso a pensar a
todos, incluyendo al profesor, cuando escribid
después de discutir en clase sobre diversas religio-
nes: no importa en lo que creas, con tal de que
sigas poniéndote de rodillas. Otra prisionera dijo
al hablar sobre valores humanos: si manejo un
Mercedes-Benz, si calzo mocasines de Gueci y si
Vidal Sasoon es mi peluquero, eso quiere decir que
SOy una persona superior; y esta es la transicion
mas dura que tenemos que hacer los que estamos
en la carcel, porque en la carcel una persona es lo
que realmente es, mientras que afuera una perso-
na es lo que trae en sus bolsillos. En el CeReSo de
“El Llano”, una prision de alta seguridad en el es-

tado de Aguascalientes, México, el bi-
bliotecario es un recluso condenado a
30 afios de prision que se ha convertido
en un experto en derechos humanos y
que cita con facilidad y correccion una
gran cantidad de documentos naciona-
les e internacionales sobre la materia. En
el CeReSo de mujeres, también de
Aguascalientes, una reclusa me conmo-
vi6 cuando me dijo: nunca habia sido
tan libre como lo soy aqui en la carcel.

Diversos educadores ensayan aproxi-
maciones muy creativas. He visto tra-
bajar en las carceles grupos de teatro en
los que tanto los actores y actrices como
el director son presos; he asistido a con-
ciertos de grupos musicales diversos
formados por reclusos y dirigidos por ellos, ya sean
bandas de instrumentos de viento, rondallas o ttios,
en ocasiones ejecutando composiciones hechas
por uno de los internos; he visto exposiciones fo-
tograficas en que los artistas son todos ellos pre-
sos; he estado presente en recitales de poesia en
que los poetas eran reclusas o reclusos. En el Ce-
ReSo de Morelia los presos han formado su pro-
pia compafia de teatro, llamada por cierto “Liber-
tad”, y estan escribiendo sus propias obras.

Quiza, como bien lo dijo Marx, los educadores
también necesitamos seguir educandonos. Esto
nos incluye, por supuesto a quienes trabajamos
como educadores en las prisiones. Y es mas que
evidente que muchos de nuestros educadores van
a ser nuestros propios alumnos, los reclusos.

Lecturas sugeridas

Varias de las ideas consideradas en este articulo, y
muchas otras, enriquecidas con numerosos ejem-
plos, se encuentran analizadas con mayor amplitud
y profundidad en la obra seminal editada por
Howard S. Davidson, profesor de la Universidad
de Manitoba, en Canada, que por desgracia no ha
sido traducida al espafiol y cuya lectura encarezco a
todos los interesados en el tema:

DavipsoN, HowArD S. (ed.), 1995. Schooling in
a “Total Institution”. Critical perspectives on prison
edncation, Bergin & Garvey, Westport, Connecticut.
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Un llamado para

la abolicion de las prisiones

No existe en la historia de la filosofia una imagen
mas poderosa que la cueva descrita por Socrates
en La Repiiblica de Platon. Este oscuro y profundo
agujero esta habitado por prisioneros atados de

tal manera que lo unico que pueden ver es el jue-
go de sombras en una pared interior, figuras efi-
meras que se confunden con la realidad. Lejos de
estas pobres almas, fuera de su morada subterra-
nea, se encuentra la deslumbrante luz del Sol, una
vision que solo se puede percibir al salir y después
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de una agotadora caminata. Durante mas de un
cuarto de siglo he llevado a cabo este arduo viaje,
luchando por alcanzar esa deslumbrante luz de li-
bertad y de justicia, no sélo para mi sino también
para los dos millones de hombres y mujeres aloja-
dos actualmente en esa cueva en los Estados Uni-
dos de América. Durante esta travesia adquirf una
nueva perspectiva con respecto al sufrimiento que
se padece en las prisiones, y de la desolacion y
embrutecimiento que soportan las personas debi-



do al capitalismo y al imperialismo. A partir de esa
dolorosa experiencia, me converti en un activista
por la abolicién de las prisiones.

Tal vez nunca sea capaz de describir en su to-
talidad el complejo proceso que nos llevara a or-
ganizarnos para lograr que las prisiones sean su-
primidas. Mi esperanza es que los puntos de vista
y la informacién que presento en este trabajo ayu-
den a otros a desarrollar sus propias motivaciones
para sumarse a esta lucha. La fuerza de mis pun-
tos de vista depende en gran medida de mi apren-
dizaje sobre la prision durante mis veinticinco afios
de encarcelamiento, asi como de mi voluntad por
seguir aprendiendo. Este tipo de aprendizaje re-
quiere un compromiso de toda la vida por conti-
nuar investigando y estableciendo los saberes que
permitan alcanzar nuevos niveles de comprension
y por lo tanto nuevas perspectivas.

He aprendido que existen muchas maneras di-
ferentes de observar un objeto, un evento o un
proceso. Todo depende de la manera como se vean.
He continuado observando y aprendiendo a me-
dida que vivo dentro de la envilecida y corrupta
esencia del sistema judicial y penitenciario. La car-
cel ha sido una maestra para mi. Refleja mi propio
pensamiento. La prisién no ha cambiado. Mi mente
es la que ha cambiado.

Cuando la mente cambia, comienzan a surgir
nuevas posibilidades; todo cambia cuando se ven
las cosas en diferentes niveles simultineamente,
cuando se es capaz de ver la totalidad y las interrela-
ciones asi como la individualidad y las separacio-
nes. El pensamiento se amplia. Todo ello puede
llegar a ser una experiencia profundamente libe-
radora que me ha llevado mas alla de la limitada
preocupacion por mi mismo. Coloca a las cosas
en una perspectiva mas amplia. Desde luego ha
cambiado la manera en la que me relaciono con
las prisiones y con el sistema judicial. Si deseamos
ver las cosas con mayor claridad, como realmente
son, y en consecuencia logramos percibir su signi-
ficado intrinseco, debemos estar atentos sobre el
camino al que nos lleva nuestro pensamiento; de-
bemos aprender a ver y enfocar las cosas de dife-
rente manera.

Enfrentar nuestros problemas es la Gnica for-
ma de resolverlos, pero enfrentar las dificultades
de manera que se alcancen soluciones efectivas es
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todo un arte. Mediante el ejercicio de la imagina-
cion, la intuicién y la creatividad, podemos utili-
zar la presion del problema mismo para salir de él.
Nos corresponde encontrar nuevas formas para
romper el ciclo de violencia que tan frecuentemen-
te caracteriza al sistema penitenciario y judicial.
Lo menos que podemos decir acerca del actual
sistema de justicia penal es que es notablemente
ineficaz, absurdamente costoso, notoriamente in-
humano y dominado por la crueldad y el racismo.
Desde mi punto de vista, y del de cada vez mayor
numero de personas, la hipotesis de que las prisio-
nes son instituciones orientadas a controlar a las
personas de color es mas factible que el concepto
de que son instituciones para evitar el delito. To-
dos los analisis sobre el encarcelamiento revelan
la misma tendencia histérica: las prisiones y otros
sistemas de castigo sirven para el control social,
no para el control del crimen.

El sistema de justicia penal es una industria mul-
timillonaria destructora de los principios demo-
craticos. Esta institucion se ha duplicado en la dl-
tima década en los Estados Unidos. Su poder se
ha concentrado sobre todo en contra de la comu-
nidad negra. El sistema judicial y penitenciario no
es supervisado por ninguna instancia civil efecti-
va, simplemente no rinde cuentas a la sociedad
civil. Ningun sistema es mas irresponsable que el
sistema penitenciario. Los medios corporativos de
comunicacion social, el gobierno y los #hink tanks
privados son generalmente los que determinan el
debate sobre el sistema de justicia de lo criminal.
Los investigadores y quienes toman decisiones,
mismos que no rinden cuentas a funcionarios elec-
tos por votacion, formulan politicas y traman pla-
nes que devastan a los pobres y a las minorfas,
especialmente a mujeres y hombres negros.

Los factores sociales y los problemas que ori-
ginan el crimen no son considerados. L.a mayoria
de las personas no desean hablar sobre aspectos
tales como un ingreso justo, empleo y programas
contra la pobreza. Todo eso esta fuera de moda.
Las personas se quedan con la idea de que los cri-
minales sencillamente son gente malvada, muy di-
ferentes de ellos. Silos criminales se pueden definir
como genéticamente diferentes, entonces la dis-
tincion entre ellos y nosotros es aiin mas sencilla.
Esta es una forma simplista de ver las cosas. Na-
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die debe sentirse culpable entonces por
lo que sucede dentro de la sociedad. El
comun de las personas lo que quiere es
comer y no les importa lo que suceda.
Los racistas quieren demostrar sus pun-
tos de vista con respecto a los negros y
los politicos les ayudan a logratlo gra-
cias al sistema de justicia penal.

El racismo es el secreto mas grande y
repugnante que yace en el centro de la
mayor parte de la politica penal, y esto
desde luego sucede en Estados Unidos.
El sistema de justicia penal se basa en
palabras huecas y frases hechas; no se
interesa en los factores que disminuyan
la criminalidad, ni mucho menos en los
aspectos justos, dignos o humanos que
permiten que la sociedad se desarrolle.
Se trata sencillamente de un sistema te-
rriblemente corrompido. Y por supues-
to, cuando se habla de crimen y de crimi-
nales, es muy facil caer en la satanizacion
y el estereotipo. No sélo las personas lo
aceptan, sino que hasta se puede desa-
rrollar una carrera politica a partir de ello.

Es necesario encontrar alternativas al
encarcelamiento, una gran diversidad de
opciones, especialmente para los delin-
cuentes menores que tienen problemas
de drogas y que actualmente son envia-
dos a prisién. Debemos ir mas alld y no
conformarnos con criticar a las prisio-
nes y condenar la construccion de mas
carceles. Debemos apuntar hacia la di-
reccion en la que se encuentran las soluciones.
Tenemos que pensar en algo que sustituya a las
penitenciarias y que lo que lleguemos a proponer
elimine realmente los males que objetamos. De-
bemos crear y ofrecer un programa bien estructu-
rado paralograr el cambio y proponer alternativas
especificas que sustituyan al sistema actual. Los
problemas a enfrentar exigen soluciones validas y
aceptables. ¢Cémo funcionaria la sociedad si abo-
limos las prisiones? ¢Qué se hard con las pocas
personas realmente peligrosas? ¢Quién tomara las
decisiones? ¢Quién pagarar ;Quién se hara cargo
de las cosas? ¢A donde nos llevard esto?

Debemos ser muy claros en cuanto a las tacti-
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cas y, sobre todo, debemos establecer un progra-
ma factible que nos permita alcanzar nuestros pro-

positos. No podemos ignorar las lecciones que la
historia nos ha ensefiado. Debemos crear y pro-
poner un programa solido para alcanzar nuestra
meta revolucionaria de abolir las prisiones. Sugie-
ro enfaticamente que iniciemos una nueva forma
de pensar acerca de la abolicion. La justicia sugie-
re que debemos contar con una visiéon mas amplia
sobre algunos problemas, si es que deseamos re-
solverlos. Este enfoque nos obliga a preguntarnos
cudl es realmente el alcance del asunto, y a distin-
guir la relacion entre los diversos factores aislados
del problema y el problema como un todo. Si no



definimos el sistema en su totalidad, nunca po-
dremos alcanzar una solucién satisfactoria, pot-
que siempre nos faltara el aspecto clave.

Debemos ir mas alla de nuestra forma cotidia-
na de observar, pensar y actuar. Si no lo hacemos
asi, nuestros intentos por identificar y resolver
nuestros problemas se veran frustrados por nues-
tros prejuicios. Sufriremos la tendencia de atas-
carnos en las crisis y tomar decisiones y opciones
erroneas. En lugar de profundizar en los proble-
mas hasta el punto en que se logren buenos resul-
tados, correremos el riesgo de crear mas y peores
dificultades, para finalmente desistir del intento de
resolver las cosas. Estas experiencias nos pueden
ocasionar frustracion, equivocos e inseguridad. Las
dudas acerca de nuestra capacidad se convierten
en profecias que pueden llegar a dominar nues-
tras vidas, fijamos nuestros limites debido a nues-
tros procesos mentales habiendo sido nosotros los
que hemos desarrollado estos limites; nos atora-
mos y sentimos que no podemos avanzar mas alla
de las barreras creadas por nosotros mismos. Es
por eso que cuando alguien llega con la idea de
abolir las prisiones, la mayoria reacciona y respon-
de con toda clase de barreras autoimpuestas. Al-
gunos incluso pondran oidos sordos ante la posi-
bilidad de abolir las prisiones.

He asumido todos los retos y los riesgos de ser
atacado por enfrentar el sistema de justicia penal.
Me ha sorprendido a mi mismo y a otros el valor y
la claridad que he desarrollado. En este proceso
reconoci mis limites, y me senti capaz de hacer cosas
que nunca antes habfa pensado que podtia llevar a
cabo. El punto central consiste en que no siempre
sabemos cuales son nuestros verdaderos limites.

La abolicion de la prision, al igual que la aboli-
cion de la esclavitud, es una meta a largo plazo. La
abolicién no se da simplemente en un momento
en el tiempo, sino que es un proceso prolongado.
La abolicién de las prisiones no debe ser conside-
rada como un suefio de opio, sino como una soéli-
da estrategia que, con el tiempo, puede desembo-
car en la suspension de la construccion de mas
prisiones. Por esto el enfoque sobre la abolicion
requiere de un analisis solido y critico sobre el
delito, analisis intimamente relacionado con la ne-
cesidad de estructuras sociales adecuadas y de es-
trategias contra el crimen basadas en la provision
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de los recursos sociales necesarios. Debemos edu-
car al publico para que comprenda que las prisio-
nes deben abolirse porque ésta es la unica manera
de intentar resolver los problemas sociales con
métodos mas humanos.

LLa abolicién y la revolucion no son nuevas. La
historia esta llena de testimonios sobre las luchas
de los pueblos que conforman la capa mas baja de
la sociedad que se unen y organizan para alcanzar
un cambio radical conducente al mejoramiento de
sus vidas y las de las futuras generaciones. Algu-
nas luchas han tenido éxito, otras han fracasado, y
otras mas se encuentran en proceso. Son muchas
las preguntas planteadas con respecto a la lucha
para abolir las prisiones. No sé cuanto tiempo to-
mara abolir las prisiones, es como si nos pregun-
taramos cuanto aire tiene el universo. Ese es el
reto fundamental: nuestra buisqueda de respues-
tas tiene que ser constante. ¢No nos deberfamos
preguntar como crear nuevas fuerzas desde aba-
jo? ¢Cémo podremos desarrollar un nuevo len-
guaje comun para definir la injusticia e imaginar
una sociedad sin prisiones? ;Qué estamos hacien-
do en la practica para construir una nueva forma
dentro de la vieja estructura? (Tendra este movi-
miento la posibilidad de sobrevivir y de generar
cambios? La supervivencia y la victoria dependen
de acciones coordinadas. Debemos aprender a
cooperar rapida y eficientemente para intensificar,
ampliar y profundizar nuestras luchas. Necesita-
mos redes mas sélidas para la comunicacion y el
apoyo. Debemos y podemos desarrollar un pro-
ceso de didlogo y de organizacion sin paralelo en
la historia de la abolicién. Luchemos para que naz-
ca la esperanza de que esta en proceso una nueva
forma de pensar sobre la abolicion de las prisio-
nes, capaz de inspirar a la gente para unirse y ha-
blar entre todos sobre la abolicion y la revolucion.
Debemos fortalecer la esperanza y el suefio de Li-
bertad, Abolicién y Revolucion.

Aqui estamos, los muertos de siempre, muriendo
nuevamente, pero ahora con la esperanza de vivir.
Debemos salir de nuestro interior para salvarnos.
Lo que buscamos, lo que necesitamos y queremos
es que todas las personas sin partido y sin organi-
zaciones se pongan de acuerdo sobre lo que quie-
ren y lo que no quieren, y se organicen para lograr-
lo (de preferencia por medios civiles y pacificos),

Decisio MAYO-AGOsTO 2006



16

no para tomar el poder, sino para ejercetlo. (EZLN,
Subcomandante Matcos).

Recomendaciones para la accion

1. Ninguna persona u organizacion por si misma
puede implementar, ain de manera superficial,
todos los aspectos de la lucha. Es necesario com-
partir el trabajo con las organizaciones politicas y
desarrollar relaciones de ayuda y cooperacion en-
tre muchas organizaciones. Debemos tomar en
cuenta el apoyo, escuchar, aprender e intercam-
biar conocimientos (no sélo “informaciéon”) con
organizaciones en contra de la pena de muerte, en
sus esfuerzos por lograr una moratoria de la pena
de muerte y su eventual abolicién. Cuando se al-
cance esta meta, podremos consolidar este éxito
invitandolas a la siguiente etapa revolucionaria y a
apoyar nuestra lucha tendiente a la abolicién de
las prisiones. De esta manera tendremos una base
mucho mas amplia de activistas bien experimen-
tados, apoyos, redes, conocimiento, comunicacio-
nes, informacion y financiamiento.

2. No necesitamos partir de la idea de destruir las
prisiones, sino de transformar las prisiones exis-
tentes en centros de salud y de atenciéon. Ya se
cuenta con la infraestructura para satisfacer nece-
sidades basicas tales como la alimentacion, el ves-
tido, el alojamiento, el tratamiento médico, el trans-
porte y la recreacion. El personal de las prisiones
debe reorientarse y desarrollarse profesionalmen-
te para convertirse en un cuerpo docente en resi-
dencia, con sueldos similares a los que perciben
actualmente. Las prisiones actuales se convertirian
con el tiempo en centros de salud y cuidado para
los indigentes; en refugios para mujeres y meno-
res violentados y golpeados; en centros de aten-
cion para el tratamiento contra las drogas y el al-
coholismo; en lugares que ofrezcan educacion y
programas productivos de significacion para las
familias que viven en pobreza extrema. Para ello
sera necesario contar con un nuevo tipo de lide-
razgo en las prisiones.

3. Con respecto al problema de lo que debe ha-
cerse con los individuos peligrosos, que son una
minoria, creo que todos estamos de acuerdo con
que para el bienestar y la seguridad de la mayoria
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de la sociedad se requiere, y tal vez siempre sera
necesario, arrestar al pequefio grupo de personas
que ocasionan dafos a los demas. Este asunto debe
ser conocido, estudiado, analizado y resuelto, no
so6lo por los abolicionistas sino también por am-
plios grupos de médicos, jueces, organizaciones
comunitarias, personal de las correccionales, psi-
cologos, legisladores y otras personas de todos los
niveles del gobierno. Se debe invitar al pablico en
general a participar en estas discusiones abiertas.
Este topico sera la prueba de la fortaleza no sélo
de los abolicionistas sino también de todas las par-
tes involucradas.

4. La generacion de nuevas formas de pensamien-
to sobre las prisiones requiere de los mejores es-
fuerzos, ideas y experiencias, ademas de una re-
flexion honesta, cuidadosa, aguda y critica de to-
dos los que estan dispuestos a llevar a cabo esta
tarea valiente y audaz. Estamos sentando las ba-
ses para que las nuevas generaciones construyan
un mundo seguro y justo. Trabajemos hasta los
limites de lo posible. Luchemos por una nueva
posibilidad. Luchemos con las armas de la inteli-
gencia. Les invito a unirse a nosotros.

Lecturas sugeridas

Para mas informacion sobre la Coalicién para la
Abolicion de las Prisiones (CAP), por favor consul-
te nuestro sitio web www.noprisons.org, o envie
un correo electrénico a CAP@noprisons.org.

Haga contacto con Midnight Notes en P.O. Box
204, Jamaica Plain, MA 02130, USA.

Agradezco profundamente a Monty Neill y al Mid-
night Collective por el envio del gran libro Auroras
of the Zapatistas.

Este articulo apareci6 originalmente en el Journal
of Prisoners on Prisons. Fue editado, traducido al es-
pafiol y ahora publicado en Decisio con autoriza-
cion del autor y de los editores respectivos.
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Educacion universitaria en centros
de reclusion de la Ciudad de México

Natasha Bidault Mniszek

Universioap Autonoma pe ta Ciubap pe MExico
natashabidault@hotmail.com

El Programa de Educacion Superior para Centros
de Readaptacién Social en el Distrito Federal,
México (PESCER), surge apenas en 2005 en el seno
de la Universidad Auténoma de la Ciudad de Méxi-
co (UACM).

El medio ambiente carcelario es determinante
como regulador del clima social de una prision, y
esta controlado por dos colectivos, los internos y
los funcionarios, e influido por las normas sociales
y las costumbres. El programa considera impor-
tante complejizar y enriquecer la vida del interno
introduciendo nuevas tematicas en el proceso de
socializaciéon no simplemente como una distrac-
cién mas, sino abriendo nuevos espacios y desa-

rrollando nuevos intereses que pueden resultar

centrales en la vida del recluso.

Otro de los propdsitos es la reduccion de los
indices de violencia entre los estudiantes y sus com-
pafieros; ocupar el tiempo en el estudio disminu-
ye el dedicado al ocio.

Una tercera razon es que el estudio y la educa-
cion disminuyen, tedricamente, la reincidencia, e
incluso dentro del penal mismo es posible lograr
la disminucién del indice de uso de los dormitorios
de castigo. Esta actividad, llevada con seriedad y
entrega inclusive en tal ambiente, podria permitir-
nos comprobar sila educacion hace a las personas
mas criticas, mas analiticas y reduce la contamina-
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cién que conlleva la prision. Tal oferta, dirigida a
transgresores de la ley no criminales que han co-
metido una falta que se persigue de oficio, consti-
tuye un esfuerzo por buscar, mas alla del delito, al
delincuente, y mas alla del delincuente, a la persona.
Elriesgo de los internos a sufrir una vida intra-
muros violenta es alto; esta situacion la vive tam-
bién el personal de guardia y custodia. La carcel
margina a todo lo que se pone en contacto con
ella, no solo al recluso, sino también al personal
de custodia, a los empleados administrativos y a
los funcionarios que dirigen las instituciones pe-
nitenciarias. La entrada de la uacMm en los centros
penitenciarios constituye un intento por desarro-
llar herramientas para que el recluso no pierda la
integracion social y tenga la posibilidad de seguir
estudiando en algin plantel educativo cuando sal-
ga libre. En el transcurso de la experiencia, el re-
cluso entrard en contacto tanto con los docentes
como con el sistema de la institucion educativa.
La gran contradiccion de las prisiones consiste
en que, si en realidad se proponen preparar indivi-
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duos libres, rara vez preparan a la persona para la
vida en libertad. Es necesario, por tanto, “prepa-
rar carceles” que a su vez preparen individuos para
la libertad. Eso implica que las dos instituciones,
la educativa y la de seguridad, se respeten, pero
que a su vez cumplan con sus cometidos, no olvi-
dando que el ser humano es un ente complejo que

requiere de muchos esfuerzos para lograr su ple-
nitud, y a su vez no crear desequilibrios sociales.
Sabemos que el estrés no es necesariamente ne-
gativo; a menudo es un aliciente, un estimulo para
nuestro vivir diario, en nuestro trabajo, en nues-
tras relaciones, en nuestros intereses. Sin embar-
go, se vuelve negativo cuando se da un exceso de
situaciones estresantes y se carece de los recursos
petsonales y/o profesionales necesarios para ha-
cer frente a las demandas. Por eso, al implantar
una universidad al interior de una prision, es nece-
sario establecer un plan de accién conjunto en el
que tanto docentes como personal administrativo
y personal de guardia y custodia desarrollen sus
recursos profesionales en pos de un mejoramien-



to tanto del clima social del centro asi como de
cada uno de los participantes.

El que la uacm ingrese a los Centros de Readap-
tacion Social de la Ciudad de México para dar cla-
ses presenciales no es fortuito; pareceria que esta
accion esta prevista en los fundamentos mismos
de la universidad, cuyo lema es Nada humano me es
ajeno. Ninguna realidad debe setle, pues, indiferente.

Actividades y resultados

Dentro de los reclusorios hay sélo ayudas mini-
mas para que los estudiantes alcancen sus metas.
LLa experiencia nos dice que las clases presenciales
tienen una probabilidad de hasta el 90% de que el
alumno concluya sus estudios; por el contrario, una
universidad a distancia puede llegar a tener hasta
un 99% de desercion.

Para comenzar se solicita a los internos que pro-
porcionen la documentacién necesaria para su in-
greso a la Universidad, esto es, su acta de naci-
miento y el certificado de preparatoria. A partir
de este momento se les agrupa por plantel y se les
iguala con la poblaciéon que estudia “afuera”. Se
procede a efectuar una evaluacion diagnostica, que
ayuda a los maestros del Ciclo de Integracion (in-
troductorio a la vida y quehaceres universitarios),
a conocer el nivel de competencias que traen con-
sigo los nuevos alumnos; esto es muy importante
ya que el docente no trabaja con calificaciones
anteriores sino con habilidades actuales. En este
Ciclo se trata de que los alumnos no tengan des-
ventaja con sus pares.

El que los estudios se efectuen presencialmen-
te y estén apoyados con asesorfas y tutorfas, de
hecho que sigan los mismos planes de estudio de
los diversos planteles de la uacMm, es un apoyo im-
portante tanto para los estudiantes, que desarro-
llan mas confianza en lo que estan haciendo, como
para los maestros y para la coordinacién del pro-
grama. Otro rasgo que beneficia a los estudiantes
y alos docentes es que la uAcM tiene
un sistema de certificacion en el que
los docentes que evaldan finalmen-
te al estudiante no son los mismos
que dieron la clase; 1a relacion que
se establece no implica, por lo tanto,
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una conexion docente-calificacion, impidiendo una
manipulacién del resultado de los cursos.
Actualmente podemos hacer un recuento efec-
tivo de un promedio de 130 alumnos inscritos, he-
mos superado los problemas de altas y bajas y los
grupos se han conservado prosiguiendo al nivel
subsiguiente. Podemos hablar de dos casos ejem-
plares: el primero, una persona que cumplié una
sentencia de 15 afios y que al salir libre se inscri-
bié en un plantel regular de la uacM para conti-
nuar sus estudios; el segundo es un individuo que
ingreso6 soélo unos dias a un Centro de Readapta-
cién, en el cual conocid el programa, y al salir li-
bre también se incorporé al plantel respectivo.
Es importante tomar en cuenta la necesidad
de que las autoridades responsables de los centros
penitenciarios desarrollen la nociéon de que la edu-
cacion y la seguridad no son dos entes separados,
ya que la una ayuda a la otra. El compromiso que
adquieren los internos como estudiantes universi-
tarios es muy grande, no s6lo con el aprendizaje,
sino con ese nuevo pedazo de vida en el que se
estan moviendo. Los reclusos no desperdician la
oportunidad de vivir de diferente manera su re-
clusion. Obstaculizar esa posibilidad porque im-
plica mayor trabajo, porque es necesaria la observa-
cién de internos o por otras medidas burocraticas,
o bien por el temor a que algo malo suceda a los
docentes, nos coloca en un riesgo mayor: el per-
der posibles soluciones a problemas que, por lo
demas, si requieren gastos fuertes. Un interno que
llega a reflexionar criticamente va a generar solu-
ciones estando recluido, soluciones de vida, mas
alla de su situacién juridica; con esa accién todos,
nosotros y ellos, ganamos tiempo y esfuerzos.
Otro rasgo interesante en la experiencia es que
la uacM ofreci6 las carreras del Colegio de Huma-
nidades y Ciencias Sociales, es decir: Derecho,
Ciencias Politicas y Administraciéon Urbana, asi
como Creacion Literaria. La carrera mas solicitada
es la de Derecho, con 89 estudiantes, siguiéndole
las otras dos, con 29 y seis, respectivamente. La
situacion legal de los estudiantes
explica por sf misma esta respuesta,
pero ademas los estudiantes po-
drian, en un futuro, ejercer su ca-
rrera al interior del penal. Otra op-
cion solicitada por los estudiantes,
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que no hemos podido atender por falta de recur-
sos, ha sido Ingenierfa; también hemos considera-
do que su ejercicio desde la reclusion es dificil y
podtia reducirse a la ejecucion de trabajos de man-
tenimiento. Ademas de las carreras mencionadas,
la uacM imparte diversos talleres a los reclusos,
entre ellos Matematicas, Expresion oral y escrita,
Introduccion al pensamiento social y Conocimien-
to, identidad y aprendizaje.

Recomendaciones para la accion

1. Al interior de los penales hay dos procesos de
socializacion que se enfrentan: la presocializacion,
que se relaciona con el orden y la conducta de los
internos; y la prisionalizacion, relacionada con la
“contracultura” de la prisién, basado en la con-
ducta antisocial, agresiva y manipuladora. Por lo
tanto es indispensable realizar un seguimiento de
los alumnos que ingresan al programa, ya que, tra-
tando de no ejercer ninguna discriminacion, ne-
cesitamos saber quiénes son las personas con ca-
racteristicas que podrian ocasionar problemas y
que deben ser referidas a otros servicios. Para lle-
var a cabo esto hay que apoyarse en los estudios
que realizan los mismos centros penitenciarios, es-
pecialmente la Subdireccion Técnica (trabajo so-
cial, criminologia, psicologia, pedagogia, etc.).

2. La gran mayoria del personal de custodia esta
dedicado a tareas puramente regimentales y de
seguridad y carece de competencias para interve-
nir en el proceso educativo, pero es un hecho que
suele cargar con mucho estrés que no sabe cémo
manejar. En este aspecto se recomiendan dos co-
sas: la primera es rolar descansos, y la segunda,
especializar el trabajo, no solo a internos sino a
todo el personal; con ello se generaria una visuali-
zacion de igualdad de oportunidades y por tanto
un mejoramiento en el clima social del Reclusorio.
3. Dejar de pensar que llevar personal docente a
los Centros de Reclusion es un problema, pues
representa un beneficio real para todo el recluso-
rio. Sin embargo se recomienda que se dé un cur-
so a los profesores en donde se les entere de la
situacién que se vive al interior de estos Centros.
Es preferible no incorporar docentes muy impre-
sionables o sentimentales ya que pueden ocasio-
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nar problemas innecesarios en el trato con los in-
ternos. Cuando se cuenta con el personal indica-
do, los beneficios se logran tanto para los docen-
tes como para los alumnos.

4. No debemos olvidar que la coaccion a la que
usualmente estan sometidos los internos imposi-
bilita cualquier intento de readaptacion social. Las
medidas de seguridad no deben privar sobre cual-
quier otro factor que posibilite el trato personal.
No tiene ninguna finalidad rehabilitadora mante-
ner un foco encendido las veinticuatro horas.

5. La humanizacioén trae humanizacion y la repre-
sion trae odio, coraje, ganas de venganza. Respues-
tas carcelarias abiertas, facilitadoras, educativas y
rehabilitadoras reducen la delincuencia.

6. I.a uAcMm favorece la socializacion de los internos
al no hacer una minusvaloracién ni una valoracién
contradictoria de los internos, que la sociedad en
su conjunto s{ hace (un delincuente “es un pillo”
cuando comete el delito, es un “pobre desgraciado”
cuando esta preso, y, cuando sale libre, dice: “jQué
miedo! ¢Seguro que no volvera a delinquir?”).

Lecturas sugeridas

BoscH, MARIA JESUS, 1999. La circel en Esparia
en el fin del milenio, Editorial Marfa Jesis Bosch,
S.L., Barcelona.

GARciA-Bores, J. MARiA, 1993. Psicologia cultural
(La critica sociocultural como intervencion, anexo 1,

pp 93-101), Eudema, S.A., Madrid.

VALVERDE MOLINA, JESUS, 1989. La cdrce/
Y Sus consecuencias: la intervencion sobre la conducta
desadaptada, Editorial Popular, Madrid.

No des a nadie lo que te pida, sino lo que entiendas que
necesita.
Miguel de Unamuno, fildsofo y escritor espariol, 1864-1937
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Educacion publica de adultos
en las carceles: garantia
de un derecho humano

Francisco José Scarfé

Grupo DE Estuios Sosre Epucacion en CAnceres (GESEC) /La Puama, Provincia DE Buenos Ares, ARGENTINA

franciscoscarfo@speedy.com.ar

Introduccion

Desde 1974 existen escuelas de nivel primatio para
la educacion de adultos en las carceles de la pro-
vincia de Buenos Aires, mismas que dependen de
la Direcciéon de Adultos y Formacion Profesional
de la Direccién General de Cultura y Educacion.
Esto otorga cierta autonomia a la educacién con
respecto al tratamiento penitenciario que se reali-
za en las carceles. En realidad, estos planteles cho-
can con un “sistema cerrado”, la carcel, que en-

cierra a la escuela. El establecimiento educativo se
ve sometido a condiciones especificas para llevar
adelante los procesos de enseflanza y aprendizaje.

Por otro lado, es fundamental senalar que, aun-
que el encarcelamiento se considerase un castigo
justificado, no deberia llevar consigo una priva-
cién adicional de los derechos, ya que el tnico
derecho que debe estar en juego es la libertad
ambulatoria. Los reclusos deben gozar de todos

Decisio MAYO-AGOsTO 2006



22

los derechos y garantfas que imponen las leyes
constitucionales y las supranacionales. Los dere-
chos humanos son fundamentales para el desa-
rrollo personal y social de todo ser humano. En-
tre estos derechos se encuentra el derecho a la
educacion y a una educacion justamente en dere-
chos humanos. El derecho a la educacién opera
como un derecho “llave”, porque “abre” el cono-
cimiento de otros derechos.

Para ello no basta con que cada unidad penal
tenga escuelas y docentes, es necesario buscar una
educacion de calidad. Esta calidad implica cuatro
caracteristicas fundamentales:

o Accesibilidad: acceder al derecho sin restriccion
alguna; educacion para todo recluso, ya sea en
proceso o sentenciado.

*  Asequibilidad: diversidad en la oferta educativa
con variedad de trayectorias educativas.

*  Adaptabilidad: que la educacion sea de acuerdo
a quien la recibe y al contexto que la rodea.

»  Aceptabilidad: que los contenidos y métodos de
la ensefianza sean éticos, lo cual implica consi-
derar una educacion en derechos humanos.
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Actividades

Que la educacion de adultos en las careceles de la
provincia de Buenos Aires esté gestionada desde
el 6rgano educativo oficial es una cuestiéon nove-
dosa y acorde a las normativas y recomendacio-
nes de los organismos internacionales especificos.
Esta caracteristica se considera una “buena prac-
tica penitenciaria” e implica:

* Que los profesores sean profesionales docentes
formados por la agencia estatal educativa y que
provengan de “afuera” del sistema penitenciario.
Esto quiere decir que los docentes tienen una
autoridad pedagogica y no una autoridad de cus-
todia, y que la escuela, como espacio “libera-
do”, contribuye a la democratizacion de las car-
celes. A esto debe sumarsele la consideracion
de las llamadas “Buenas Practicas Penitenciarias”
emanadas de las Reglas Minimas para el Trata-
miento del Delincuente, de Naciones Unidas,
que promueven la independencia del personal
profesional (docentes, médicos, trabajadores
sociales) con respecto al personal de seguridad.



* Que la presencia de la escuela como una insti-
tucién publica estatal garantice una educacion
oficial, con lo que los reclusos, al recuperar la
libertad, pueden continuar su educacion fuera
de la carcel. La certificacién debe ser la misma
en el penal y en la calle, lo cual contribuye a
disminuir la estigmatizacion y la vulnerabilidad
social que se suftre al salir de la carcel.

* Que se desarrollen procesos formativos distin-
tos al tratamiento penitenciario, que se puedan
articular y complementar con éste, pero que
sean la manifestacion clara del acceso de las
personas encarceladas a la educaciéon publica.

En este marco, nuestras escuelas se organizan
y se atreven a construir un espacio de reflexion-
accion, de comunicacion e intercambio de expe-
riencias y de “libertad” (en contraposicion a la no-
cion de “libertad perdida”). Asimismo, nuestras
escuelas se sienten obligadas a jugar un rol de re-
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levancia social y cultural, de transformaciéon de
todos los participantes, de crecimiento y desarro-
llo de toda la comunidad educativa que esta en las
carceles y asi permitir en alguna medida mejorar
el trato cotidiano, la calidad de vida y el desarrollo
personal de todos los involucrados.

Algunas de las experiencias realizadas incluyen
la publicacion de las revistas La gaceta de olmos y
Desde adentro; el taller de periodismo; el taller de
teatro; el concurso literario; las charlas debate con
especialistas de la salud, del deporte, del derecho,
etc.; diversos espectaculos culturales: danzas fol-
cloricas, coros, conjuntos musicales, obras de tea-
tro, etc; el cine-video debate; el peridédico mural,
trabajos diversos con diarios y revistas, las carpe-
tas de recortes, concursos de dibujo y pinturas, la
cartelera escolar, la recepcion y lectura de los dia-
rios en la escuela, los trabajos con bibliotecas, las
bibliotecas 4ulicas, el taller de Braille, la radio es-
colar, el radioteatro, el proyecto de lectura intensi-
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va, el desarrollo de actos escolares diversos, la ela-
boracién de tarjetas por el dia de la madre, entre
muchas otras actividades.

Resultados

Resefio sélo algunos de los logros mas generales.

Se ha extendido el reconocimiento del dere-
cho a la educacién como derecho humano de las
personas privadas de la libertad y asf como de que
la educaciéon es un instrumento esencial para el
desarrollo personal y la participacién del indivi-
duo en la sociedad. La educacion al interior de las
prisiones también reduce la situacion de vulnera-
bilidad social y cultural del recluso, la pérdida del
poder de su palabra; mejora la convivencia entre
pares y familiares y promueve el desarrollo de as-
pectos profesionales y laborales que facilitan la
participacion social post carcel.

Los participantes, reclusos, docentes, custodios,
autoridades, dan cada vez mas relevancia a la edu-
cacion en derechos humanos y reconocen como
sujetos de derecho a quienes estan recluidos.

Se ha fortalecido la convivencia entre dos ins-
tituciones, el servicio penitenciario (que tiene a
cargo el tratamiento penitenciario de quien esta
cumpliendo su pena en la carcel) y la escuela de
adultos (que hace efectivo el derecho a la educa-
ci6én). Son dos instituciones publicas que trabajan
sobre el mismo sujeto: para una se trata de un su-
jeto bajo tratamiento criminologico y para la otra
es un sujeto de la accién educativa.

Hemos constatado la importancia de los lla-
mados “gestos institucionales”. LLos gestos insti-
tucionales, unos democraticos, otros autoritarios,
impactan y educan a las personas que recorren la
institucion educativa. Gestos institucionales con
efectos positivos son, por ejemplo, los procesos
de participacion, de consenso, de debate, de con-
formacién de una comunidad de aprendizaje; la
construccion de proyectos educativos institucio-
nales y curriculares participativos, etc.

Todos los participantes se desarrollan al gene-
rar y enriquecer la escuela como espacio social-
educativo dentro de un sistema “cerrado”, no so-
lamente los reclusos, también los docentes, que se
comprometen y se responsabilizan socialmente
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con su accion pedagogica, se replantean el tipo de
ser humanos y de sociedad que se quiere, se obli-
gan a buscar estrategias didacticas en las que el

conocimiento sea construido socialmente, descu-
bren que todos traemos dentro una utopia, movi-
lizadora y creadora, que todos deseamos un mun-
do mas justo, mas solidario, en donde tengamos
siempre presente la condicion de “ser humanos”.

LLa escuela en la carcel se plantea modalidades
de trabajo distintas y propias. Se prioriza el didlogo,
para dar con procesos educativos que privilegien
la expresion y la creatividad. Se intenta trabajar la
reflexion sobre las actitudes y las acciones. Se busca
crear un clima de respeto y de interés, para convi-
vir con lo diferente y potenciar lo comun, toman-
do las experiencias vividas, en un intercambio ac-
tivo y fluido, todo en pos de favorecer el desarro-
llo social e integral de la persona humana.



Recomendaciones para la accion

1. Es necesario seguir promoviendo, por un lado,
la investigacion y el desarrollo académico necesa-
rios para garantizar una educacién de calidad al
interior de los penales; por el otro, el afianzamien-
to del derecho a la educacion de las personas en-
carceladas y de la posibilidad de su acceso a la cul-
tura, al conocimiento de los derechos humanos, a
estar en mejores condiciones de rescribir su histo-
ria personal, de criticar la l6gica de poder en la
sociedad, de mejorar su calidad de vida y de ejer-
cer plenamente sus responsabilidades ciudadanas.
2. Debe proporcionarse a las personas encarcela-
das informacion y acceso a los diferentes niveles
de educacion y desarrollo profesional, promovien-
do la realizacion de “trayectorias educativas”.

3. Pensamos que es necesario crear un curriculo
nacional basico de educacién de adultos que pue-
da continuarse en diferentes carceles. Para ello hay
que buscar las articulaciones entre los curriculos
de las distintas jurisdicciones. También deben ser
asegurados aspectos referidos a la gestion: matri-
culacién, evaluacion, certificacion, validacion, etc.
4. Hace falta revalorar la funcién y los beneficios
de la educacion de las personas encarceladas, pues
pensamos que debe obtenerse el mismo pago que
el trabajo en la carcel. Un dia de asistencia a la
escuela vale tanto como un dfa trabajado. Tam-
bién debe obtenerse la libertad anticipada toman-
do en cuenta los afios de estudios cursados.

5. Es necesaria la creacion de los cargos docentes y
de las escuelas necesarias para satisfacer la deman-
da, basandose siempre en los principios de cober-
tura y equidad que rigen el sistema publico de edu-
cacion tal como se desempenia fuera de la carcel.
6. Debe fomentarse el desarrollo de escuelas pu-
blicas en las carceles y no de programas tempora-
les que suelen estar sujetos a factores y circuns-
tancias aleatorios y abren la puerta a una educa-
cién compensatoria mas que a una educacion for-
mal sistematica, amplia y de buena calidad, dejan-
do en clara desventaja a los reclusos a la hora de la
certificacion de los estudios realizados.

7. Se requiere crear un espacio administrativo-pe-
dagogico dentro del diagrama organizacional de
cada jurisdiccion educativa, el cual debe recono-
cer la educacién en carceles como una modalidad
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de educacion especifica, procediendo a formar y
capacitar a docentes que estén en ejercicio o no.
La designacion del personal docente y directivo
de las escuelas debe hacerse por concurso, sin des-
cuidar la legalidad establecida en el sistema edu-
cativo publico. Este organismo deberfa también
realizar aportes tedricos-pedagogicos que ayuden
al mejoramiento de la calidad de la ensefianza en
las escuelas con sede en las carceles

8. La educacion en las carceles debe trabajar arti-
culadamente con las distintas agencias estatales y
de la sociedad civil (ministerios provinciales de
educacion, de justicia, de trabajo, de salud, procu-
raciones penitenciarias, 6rganos de derechos hu-
manos y ONG).

9. Garantizar el derecho a la educacion publica en
las carceles debe apuntalar la busqueda incansable
de tener carceles mas humanas, mas democrati-
cas, mas publicas.

Lecturas sugeridas

GESEC (GruPO DE EsTUDIOS SOBRE EDUCACION
EN CARCELES). “Aproximacion al perfil del
educador de escuelas con sede en carceles”. En la
pagina web de la revista Contratiempo, en el Informe
de Carceles del mes de abril de 2005, Buenos Aires.
www.revistacontratiempo.com.ar/ carceles.htm
e-mail: gesec_actividades(@yahoo.com.ar

Scarro, Francisco. “El derecho a la educacion
en las carceles como garantia de la educacion en
derechos humanos”. Revista 11pH, 36* edicidén
especial sobre educacion en derechos humanos,
pp- 291-324, Instituto Interamericano de Derechos
Humanos, San José, Costa Rica, julio-diciembre
2002. franciscoscarfo@speedy.com.ar

ScARFO, FraNcisco, “Los derechos econdémicos,
sociales y culturales (DESC) y la privacion de
libertad”. En pagina web del Observatorio
Penitenciario, Universidad Nacional de Educacion
a Distancia, Madrid, Espafia, octubre 2005.
www.uned.es/dpto-derecho-politico/
framepenit.htm

franciscoscarfo@speedy.com.ar
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La vida en reclusién:
materiales educativos para
adultos privados de su libertad

J-M. Gutiérrez-Vazquez

Cenro DE Cooperacion ReaionaL para LA Epucacion e Abutros N Amtrica Lamina v £L Carist, Pétzcuaro/Mexico

gutierrezv28@hotmail.com

Alejandra Ruiz Vazquez

Direccion GeeraL DE ReebucacioN SociaL, SECRETARiA DE SeuRIDAD PuBLica, AcuascaLienTes/MExico

janiruiz@hotmail.com

Introduccion

Para el ano 2003 existia ya en el estado de Aguas-
calientes, México, una experiencia importante en
cuanto a alfabetizacion y educacion basica impar-
tida a adultos en reclusién, tanto por parte de la
Direccion General de Prevencion y Readaptacion
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Social del Gobierno del Estado (después Direc-
cion General de Reeducacion Social), como del
Sistema Estatal de Educacion Penitenciaria (SEEP)
creado por la misma Direccién en coordinacion
con otras instituciones educativas. El estableci-



miento del SEEP asegurd la colabo-
racion del Instituto de Educacion de
Aguascalientes, el Instituto Nacional
para la Educaciéon de los Adultos
(INEA), el Instituto parala Educacion
de las Personas Jovenes y Adultas de
Aguascalientes (INEPJA) y Otros orga-
nismos. Sin embargo, los reclusos y
los facilitadores se quejaron siempre de la caren-
cia de materiales educativos que consideraran las
condiciones de la vida en reclusién y los proble-
mas especificos que presenta, ya que siempre se
usaban como materiales textuales los médulos re-
gulares del Modelo de Educacion parala Vida y el
Trabajo del INEA, e incluso los libros de texto ela-
borados para nifias y nifios que cursan su educa-
cion primaria en el sistema escolarizado.

A iniciativa nuestra, el INEPJA decidié entonces
promover la elaboracion de materiales educativos
impresos especificamente dirigidos a personas en
reclusion, para lo cual aseguré la colaboracion de
los autores de este articulo como consultores prin-
cipales del proyecto. Aqui narramos brevemente
el trabajo desarrollado.

Actividades

Los autores (uno de nosotros experto en elabora-
cion de materiales educativos y la otra con expe-
riencia de varios afios como educadora en las pri-
siones del estado) integraron un equipo que inclufa
a una periodista independiente interesada en pro-
blemas sociales, un profesor de la Universidad
Auténoma de Aguascalientes, una persona dedi-
cada al trabajo social y un licenciado en leyes es-
pecializado en derecho penal, varios de ellos con
experiencia en la educaciéon en reclusorios. Por
desgracia, y como ocurre a menudo en nuestro
medio, el equipo no tuvo continuidad y unos
miembros se sucedieron a otros: el grupo inicial
era muy diferente al equipo que termino la tarea.

Fijamos como nuestra meta el llegar a contar
con materiales educativos que le permitieran al in-
terno conocer mas a fondo a sus companeros de
reclusion, aprovechar mejor lo que ofrece el cen-
tro en el que esta recluido, conocer mas a fondo el
proceso legal al que esta sometido y las bases le-
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gales de la vida en prision, proble-
matizar y analizar criticamente su
condicién de preso, y mejorar su ca-
lidad de vida dentro del penal.

Se desarrollaron varios talleres de
autoformacion para el equipo, cada
uno de varios dias de duracion, aun-
que muchas de las actividades fueron
concurrentes y simultaneas. Desde un principio
se dejo claro que los materiales serfan elaborados
conlos internos y no para los internos, que trabaja-
rfamos con ellos y no para ellos. El primer taller fue
para disefiar colectivamente el plan de trabajo res-
pectivo; el segundo se dedico al desarrollo de las
competencias necesarias para la elaboraciéon de
materiales educativos; el tercero fue dedicado a la
elaboracion de un listado tentativo de temas que,
por nuestra experiencia, podrian resultar de inte-
rés para los reclusos. A partir de alli todos los
miembros del equipo se dedicaron a visitar diver-
sos centros penitenciarios del estado para soste-
ner largas conversaciones con los internos gracias
a las cuales nuestro listado tentativo de temas de
interés se enriquecié notablemente; también fue-
ron entrevistados miembros del personal de seguri-
dad y custodia, del personal técnico y del personal
directivo de los penales respectivos. Realizamos
un cuarto taller para estructurar un curriculo con
base en el cual elaborar los materiales, combinan-
do el temario tentativo con las cuestiones sugeri-
das por los internos. A todo lo largo del proceso
de elaboracién de los materiales se mantuvo con-
tacto permanente con los reclusos, y varios de ellos
leyeron y comentaron versiones semifinales de los
materiales mismos antes de ser enviada la version
final a la imprenta.

Los centros penitenciarios en los que se traba-
j6 fueron el Centro de Rehabilitacion Social (CE-
RESO) para Varones “El Llano” (penal de alta se-
guridad para personas sentenciadas), el CERESO para
Varones de la ciudad de Aguascalientes (para hom-
bres en proceso de ser sentenciados) y el CERESO
Femenil de la misma ciudad (para mujeres senten-
ciadas y en proceso de serlo).

El equipo también estudio6 y discuti6 la Cons-
titucién Politica de los Estados Unidos Mexica-
nos, la Legislacion Penal para el Estado de Aguas-
calientes, el Reglamento Interior de los Centros
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de Reeducacién Social y materiales diversos sobre
los derechos humanos de los reclusos.

Resultados

Los cuatro temas que el equipo decidié abordar
en los materiales fueron: E/ Centro en donde vivo, Mi
proceso penal, Yo soy y agui vivo y La visita. Dos temas
mas, referidos a la salud y a cuando se recupere la
libertad, tuvieron que ser pospuestos para una se-
gunda edicién de los materiales, si la hay, pues los
recursos con los que se contd fueron tan limita-
dos como la visiéon de algunas de las autoridades
educativas involucradas.

A continuacién se da una idea de los conteni-
dos de cada uno de los cuatro libros del M6dulo
que vino a llamarse La vida en reclusion.

Libro 1. E/ Centro en donde vivo: a) El Centro y
yo (Una experiencia diferente; Una alternativa de
cambio; La responsabilidad del Centro). b) Lo que
nos corresponde hacer (La educaciéon como pro-
ceso de cambio; Trabajando por mi bienestar; Par-
ticipo en mi desarrollo como persona). c) La aten-
cion a mi persona (La Direccién; La Subdireccion
Juridica; La Subdirecciéon Técnica; La Subdirec-
cion Administrativa). d) Una tarea necesaria (La
funcién de Seguridad y Custodia, Podemos traba-
jar juntos).

Libro 2. Mi proceso penal: a) ¢Qué hice y qué
dejé de hacer? (Recordando mi libertad; El delito;

¢Quiénes participamos?; Un momento para re-
flexionar). b) Mi proceso penal (Un largo periodo
de incertidumbre; ...Y seguir adelante; LLos perio-
dos del proceso penal; Las evidencias a favor o en
contra). ¢) ¢Qué personas forman parte de mi pro-
ceso? (¢Quién me acusa?; El responsable de mi
defensa; El juez tiene la dltima palabra). d) Ya he
sido sentenciado (¢Puedo sacar provecho de mi
reclusion?; Aqui planeo mi vida; Recursos y bene-
ficios para disminuir mi tiempo en reclusion).

Libro 3. Yo s0y y agui vive: a) A través del tiem-
po (Mi nifiez; Mi adolescencia; Mi juventud; Mi
vida adulta). b) Ahora soy asi (Lo que valoro; Mis
aprendizajes; Mi trato personal). c) Aqui vivo (Re-
conociendo mi espacio; Aceptando mi reclusion;
Es hora de aprovechar).

Libro 4. La visita: a) La visita en los Centros
(La visita es importante; Lo que me preocupa; ¢ Yo
les puedo dar algo?; :Cémo aprovechar mejor mi
visita?). b) Mi contacto con el exterior (¢Quiénes
me visitan?; Cartas y paquetes; ;Qué pasa alld afue-
ra?; ¢Y si no me visitan?). ¢) El trato hacia mi visi-
ta (Derechos y deberes de mi visita; ¢Cémo trato
a mi visita?).

Ademis de los libros antetiores, el Modulo con-
tiene un Cuaderno de trabajo para el adulto y la
Gufa del asesor (facilitador). L.os materiales estan
elaborados sin pretender dar “buenos consejos”
sino con base en actividades que se propongan
lograr aprendizajes concretos que sean de utilidad
para los reclusos. Los cuatro libros y el Cuaderno

Decisio MAYO-AGOsTO 2006



de trabajo contienen muy numerosos testimonios
de los propios internos y muchas de las activida-
des de aprendizaje fueron sugeridas por ellos. Hay
también lecturas que estimulan la consideracion
critica de lo que ocurre dentro del penal, aunque
los textos tuvieron que ser elaborados con cuida-
do extremo, considerando tanto su sencillez como
su contundencia, ya que las competencias cultura-
les basicas referidas a la cultura escrita no estan
bien desarrolladas en muchos de los reclusos.

Durante nuestro trabajo, como ya se dijo, la Di-
reccion General de Prevencion y Readaptacion
Social cambié su nombre por el de Direccion
General de Reeducacion Social. Pese a ello, se
mantiene la concepcion de las prisiones como cen-
tros que se concretan al desarrollo de competen-
cias educativas, familiares, sociales y laborales para
que los reclusos se reintegren eventualmente al
medio social de manera productiva, esto es, que
se cuestiona la estructura de conocimientos, acti-
tudes, normas y valores de los reclusos en el mo-
mento de ingresar, pero la sociedad no es cuestio-
nada en ningun momento. Debemos dejar cons-
tancia, sin embargo, que siempre contamos con la
comprension y el apoyo de las autoridades peni-
tenciarias, del personal de seguridad y custodia,
del personal técnico y de los presos mismos, no
habiendo sido asi el caso de algunas de las autori-
dades educativas que se mueven todavia dentro
de una concepcioén punitiva, es decir, auténtica-
mente penitenciaria de la reclusion, de acuerdo con
la cual el delincuente se ha portado mal, en cam-
bio la sociedad y sus miembros “de afuera” se por-
tan bien y han tenido que castigarlo. La idea de
que la sociedad misma es co-responsable de los
delitos cometidos y de que pocas cosas ayudan
tanto al preso como comprender a fondo la natu-
raleza social y cultural del delito no es ni siquiera
considerada por dichas autoridades educativas.
Prueba de todo ello es el hecho de que nuestros
materiales fueron “revisados” para producir una
version mas “aceptable” para las autoridades gu-
bernamentales del estado y que el material haya
sido publicado de manera pobre, rudimentaria y
educativamente poco convincente.

El Médulo La vida en reclusion se terminé de
imprimir en marzo de 2003 con un tiraje de 2000
ejemplares. Actualmente esta en uso como uno
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de los médulos opcionales para acreditar la edu-
cacion basica dentro del Modelo de Educacion
para la Vida y el Trabajo del INEA.

Recomendaciones para la accién

1. Cuando se elaboran materiales educativos para
adultos en reclusion, es indispensable contar con
la participacion de los reclusos desde el momento
mismo de planificarlos. Los materiales deben ser
elaborados con los reclusos, no para ellos.

2. Es muy importante tomar en cuenta el dominio
de las competencias lectoras de los reclusos y ajus-
tar de acuerdo con ello el lenguaje que se emplee
en los materiales.

3. El material grafico que se incluya es fundamen-
tal, tanto en calidad como en cantidad y en térmi-
nos del espacio dedicado a cada ilustracién o fo-
tografia. Es indispensable que los reclusos se vean
en el material y se identifiquen con él. El material
debe mostrar que fue elaborado dentro del reclu-
sorio con la participacion de los reclusos.

4. El equipo responsable de la elaboracién de los
materiales debe seguir encargado de ello hasta el
final, y debe desarrollar las competencias necesa-
rias para argumentar sus puntos de vista educati-
vos de manera convincente, frente a las concep-
ciones mas tradicionales y poco informadas de las
autoridades educativas.

Dj Lecturas sugeridas

Ruiz VAZQUEZ, ALEJANDRA (autora),

J-M. GUTIERREZ-VAZQUEZ (consultor principal)
y colaboradores, 2003. [z vida en reclusion,
Moédulo del Modelo de Educacion para la Vida y
el Trabajo (consta de cuatro Libros del adulto,
un Cuaderno de trabajo para el adulto y una
Gufa del asesor), INEPJA, Aguascalientes, México.

Estos materiales pueden ser solicitados por las insti-
tuciones interesadas al INEPJA, Ecuador 202, 2° piso,
Col. Las Américas, 20230 Aguascalientes, México.
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Educacion popular

en el Reclusorio Norte
de la Ciudad de México

Mauro Pérez Soza

Universioap Pepacocica Nacionat, Unioap Ajusco, México
mpsoza@upn.mx

Introduccion

En el Reclusorio Norte de la Ciudad de México,
mejor conocido como el Reno, hay un grupo de
reclusos que se desempefian como educadores de
adultos, alfabetizando a los presos que lo requie-
ran y asesorando a los que desean continuar con
sus estudios de educacion basica. El funcionario
de educacién del sistema de reclusorios del Dis-
trito Federal extendié una invitacién al grupo de
educacion de adultos de la Unidad Ajusco de la
Universidad Pedagdgica Nacional para que traba-
jasemos con estos educadores en reclusion. El
ambiente de castigo y de hacinamiento en el que
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se encuentran recluidos estos educadores peniten-
ciarios no fue obstaculo, como se vera, para que
las ideas de Paulo Freire entraran al penal y fueran
analizadas, asumidas y puestas en practica, mejo-
rando con ello el quehacer educativo penitencia-
rio de los participantes.

Actividades

Realizamos un taller a lo largo de tres sesiones ves-
pertinas durante el mes de octubre de 2004 en las



instalaciones de la Biblioteca Benito
Juarez, con que cuenta el Recluso-
rio. Participaron una veintena de re-
clusos que voluntariamente ejercen
como educadores de adultos al inte-
rior del penal. La consideraciéon de
las ideas freirianas entre los educadores peniten-
ciarios hizo que las actividades pedagogicas gira-
ran en torno a la propuesta de una practica educa-
tiva transformadora. Los puntos de vista de Paulo
Freire coincidieron con la posicion de estas per-
sonas privadas de su libertad, pues ellos son parte
de los condenados de la Tierra, de los excluidos.

El instrumento pedagogico utilizado para po-
der realizar las actividades del taller fue poner en
juego cinco instancias de aprendizaje: con el texto,
con el asesor pedagdgico, con el grupo, con el con-
texto y con uno mismo. Representadas cada una
de ellas por cinco pétalos de una flor, denomina-
mos a esta aproximacion “Flor de conocimiento”.

El uso del texto paralelo nos permitié romper
con los esquemas tradicionales bancarios e incur-
sionar en otra forma de hacer educaciéon de per-
sonas jovenes y adultas. Procedimos a trazar los
rasgos que definen a la educacién popular: la com-
prension critica de la realidad para su transforma-
cion a través del didlogo de saberes; la animacion
de dicho didlogo por el educador popular, que fa-
cilita el proceso de ensefianza-aprendizaje; y el de-
sarrollo de una posicion critica hacia la educacion
formal como parte del sistema de dominacion. Du-
rante el taller dialogamos sobre los rasgos que
definen a una practica educativa popular, resaltan-
do una lectura critica del caracter injusto de la so-
ciedad y del papel que juega la educacion, asi como
su intencionalidad politica emancipadora al con-
siderar a los sectores populares como sujetos de
su emancipacion. Destacamos la metodologia de
caracter dialéctico, participativo y dialogal de la
educacion popular, su contenido relevante para la
realidad actual, su compromiso y su mistica.

Pusimos en practica lo anterior propiciando la
participacién, contribuyendo a la construccion de
sujetos, promoviendo la relacién entre la comuni-
dad y otros actores, desarrollando propuestas po-
liticas liberadoras, buscando articular la practica
con la teorfa y finalmente construyendo colecti-
vamente los conocimientos.
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Los educadores penitenciarios te-
nian una actividad pedagdgica adicio-
nal que realizar: sofar. Freire decfa
que sofar no es solo un acto politico
necesario, sino también una conno-
tacion de la forma histérico-social de
estar siendo de mujeres y hombres; sofar forma
parte de la naturaleza humana, terminando por
tener en el suefio también un motor de la historia,
porque no hay cambio sin suefio, como no hay
suefio sin esperanza. Para las personas privadas de
su libertad, el suefio viene a ser algo que reconfor-
ta su alma y su corazon.

Resultados

Una de las actividades llevadas a cabo consistié en
que los participantes escribieran un didlogo sobre
cada una de las cuatro ilustraciones que represen-
taban a una costurera, a dos trabajadores de la
construccién, a una joven tocando una guitarra y
finalmente a un granjero alimentando a dos cer-
dos. El producto de esta actividad permitié hacer
evidente la interaccion de las cinco instancias de
aprendizaje: un texto de Freire, que trata sobre su
critica a la educaciéon bancaria y propone la edu-
cacion liberadora; el grupo de educadores peni-
tenciarios; el contexto; el asesor pedagogico; y cada
uno de los educadores penitenciarios participantes.

CoOsTURERA: {Esto cambia la manera de pensar
en la educacion!

TRABAJADORES: Es sencillo, es la educacion que
permite la comunicacion plena entre maestros y
alumnos.

Joven: [Claro! Es la forma de ensefiar con un
sentido de transformacion de mi entorno comen-
zando conmigo.

GRANJERO: Y por si fuera poco este tipo de edu-
caciéon también me permite cambiar mi entorno
social y politico, una mejor vida, conocimiento.

Pero definitivamente la actividad final, consisten-
te en presentar el texto paralelo o “flor de conoci-
miento” elaborado por los participantes fue toda
una revelacion. Se les propuso que echaran a vo-
lar su imaginacion y dieran vida a una calavera,
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tradicién popular en época de dia de muertos. Al-
gunos ejemplos:

El imperialismo de luto se quedé

cuando la justicia de manos de la huesuda llegd
y a la educacién bancatria arrestd

por ser complice de la injusticia y de la opresion.
La sentencia se dictd y pena capital resolvié.
Pobrecito el imperialismo, inconsolable quedo
Lloré, llord pero se amolo.

Por fin muere la educaciéon bancaria

que tantos y tantos afios durd.

Hoy en tiempos modernos nos encontramos
A la educacién popular.

La que vemos con recelo, pero si ésta nos lleva
a crear tiempos mejores

nos olvidamos para siempre de la difunta
educacion bancaria.

La devolucion de los textos a los participantes
pudo realimentar el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, constatando la presencia e interaccion de las
cinco instancias de aprendizaje antes mencionadas.

TS,
it

o
e
o

Los reclusos son otro pueblo dentro de un mis-
mo pueblo que tiene sus habitos, sus usos y sus
costumbres aparte, por ello la puesta en practica
de la educaciéon popular dentro del Reno vino a ree-
ducar a los educadores penitenciarios, dejandolos
en libertad de optar por seguir haciendo una edu-
cacion bancaria y por lo tanto opresora, o por el
contratio, comenzar a liberar mediante la educa-
cién popular su quehacer docente penitenciario.

El haber implementado el texto paralelo o “flor
de conocimiento” como instrumento pedagogico
permiti6, en primer lugar, interactuar a las cinco
instancias de aprendizaje, y en segundo lugar, ha-
cer su presentacion por medio de calaveras, que
vino a imprimitle al proceso de ensefianza-apren-
dizaje un sabor muy popular.

El hecho de que los educadores penitenciarios
sean en su mayoria “gente del pueblo”, en estado
de opresion y de castigo por la pérdida de su liber-
tad fisica, que hacen su labor docente entre sus
compafieros de reclusion, fue determinante para
que las ideas freirianas fueran asimiladas y puestas
en practica durante el taller, transformando su que-
hacer docente bancario por otro transformador.
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Recomendaciones para la accion

1. El educador de adultos que entra a un penal
para realizar sus funciones, como fue nuestro caso,
debe en primer lugar vencer sus prejuicios, su
aprension y sus miedos para logar ver a los presos
siempre como personas, y a los reclusos que des-
empeflan funciones de educadores de adultos
como personas y como colegas.

2. Los reclusos que se desempefian como educa-
dores de adultos en el interior del penal trabajan
en un ambiente en el que todos los participantes,
alumnos y docentes, estain sometidos a castigo,
no soélo por la mera privacion de la libertad, sino
ademas, por el racionamiento alimenticio, la pri-
vacion sexual, la celda y sus condiciones de vida,
lo que da por resultado un sufrimiento fisico y
espiritual innegables. ;Cémo se puede educar en
estas condiciones por demas inhumanas? La res-
puesta la encontramos en el hecho de que una
persona privada de su libertad sea capaz de edu-
car a otra en igualdad de circunstancias. Esto hace
posible una educacién penitenciaria entre pares,
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en la que docente y discente se encuentran en las
mismas condiciones.

3. Finalmente recomendamos romper con el cu-
rriculum oficial, que en este caso implica, también,
tomar distancia con los materiales que los educa-
dores penitenciarios utilizan, por lo general pro-
porcionados por el Instituto Nacional para la Edu-
cacion de Adultos (INEA), e impulsar la creacion
de curriculos penitenciarios, basados en la educa-
ci6n popular, acordes con dicho ambito educativo.
Esto dara como resultado la creacién de materia-
les mas adecuados para realizar un quehacer do-
cente penitenciario transformador y por lo tanto
esperanzador.
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Programas de la Universidad de
Buenos Aires en centros del Servicio
Penitenciario Federal Argentino

Marta Laferriére

Procrama UBA XXII, Universioap De Buenos Aies v Ministeio DE Justicia v Derecios Humanos oe Lo Nacio, Buenos AIRes, ARGENTINA
mlaferriere@jus.gov.ar

Introduccion

En Argentina, en el afio de 1985 —apenas reini-
ciado el proceso democratico—, dos institucio-
nes con funciones sociales diferentes se unieron
mediante un convenio: la Universidad de Buenos
Aires (de aqui en adelante UBA) y el Servicio Peni-
tenciario Federal dependiente del Ministerio de Jus-
ticia y Derechos Humanos de la Nacién, generan-
do una experiencia compleja, inédita y pionera. La
singular atmosfera de la época propicié algo en
ese momento inimaginable: la presencia de la Uni-
versidad en la carcel. En democracia comienza a
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preocupar qué pasa tras los muros; sabemos que
el modo de pensar una carcel define una socie-
dad. Desde sus inicios el Programa asumi6 la res-
ponsabilidad de producir hechos concretos, me-
diante la educacién, en el contexto de la realidad
carcelaria argentina.

Las caracteristicas personales y sociales de los
habitantes de nuestras carceles son en su mayorfa
las de hombres y mujeres adultos signados por una
definida marginalidad social, con escasos recur-
sos culturales y sociales, con dificultades de inte-



gracion nacida en el abandono temprano, la vida
callejera, la falta de instruccion y la inestabilidad
afectiva y laboral. El cuadro se presenta con una
gran complejidad. La educacion es el pilar desde
donde el Estado puede incidir modificando esta
situacion, y es evidente la necesidad de incluir a la
poblacién de jovenes y adultos que habita en las
carceles dentro de los servicios educativos propot-
cionados por el Estado. Cabe aclarar que en nues-
tro pafs las politicas de Estado estuvieron orienta-
das hacia la educacion elemental y la educacion
media de adultos, y sélo marginalmente se desarro-
llaron acciones vinculadas a la educacién supetior.
Es en este panorama que nace el Programa usa
xx11, cuya direccion depende del rectorado de la
UBA. El Programa no cuenta con presupuesto pro-
pio y su costo para la Universidad, en términos
econémicos, es muy bajo. Hasta su apariciéon no
existia en las carceles argentinas un régimen de
estudios universitarios con modalidad presencial,
y las personas internas sélo podian aspirar a ren-
dir examenes libres con las consecuentes y casi
inevitables dificultades que esto plantea.

Actividades

Los reclusos participantes en el Programa son
alumnos regulares de la ua, con los mismos dere-
chos y obligaciones de cualquier alumno. Para
poder realizar esta tarea se propuso la creacion de
Centros Universitarios al interior de Unidades
Penitenciarias Federales. El primero de ellos, el
Centro Universitario Devoto (cuD), se inauguro
en 1986. Lugar significativo, 1500 metros cuadra-
dos enclavados en una carcel de maxima seguri-
dad, en la Unidad No. 2 del Sistema Penitenciario
Federal, que aloja poblacion masculina adulta. Es
en ese lugar que desde hace veinte afios, todos los
dfas, de la mafiana a la noche, se imparte ensefian-
za universitaria. Cientos son los profesores de la
uBA y mas de 2000 los alumnos que han pasado
por sus aulas.

Este espacio cuenta con sala de
profesores, 12 aulas, una de com-
putacion, un lugar destinado a ase-
sorfa juridica, desde donde se brin-
da atencion al resto de la pobla-
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cién que necesita asesoramiento en la materia, una
biblioteca con mas de 6 mil volumenes, saléon de
actos, cocina comedor donde diariamente almuer-
zan mas de 150 personas, bafios, dos dormitorios
en donde viven no menos de diez alumnos, aula
magna, espacio para la coordinacion de las activi-
dades de las diferentes unidades académicas que
dictan carreras de grado dentro del Programa: Ci-
clo Basico Comun y facultades de Abogacia, Cien-
cias Economicas, Psicologia, Ciencias Sociales,
Ciencias Exactas, ademas del Programa UBA XX1, y
el Centro Cultural Ricardo Rojas. Al referirse al
Centro, un alumno comenté: “Fue una bendicién,
un espacio de libertad. Lo primero que te da el
estudio son herramientas para hacerte menos vul-
nerable. Cuando viene una requisa te destruyen o
te roban todo el material. Lo unico que no pue-
den llevarse es el conocimiento, lo mas valioso para
la supervivencia”.

Luego fueron creados otros Centros Universi-
tarios: en la carcel de mujeres Unidad No. 3, en la
carcel para jovenes adultos Unidad No. 16, y hoy
irradia a otras unidades del area metropolitana.
Debe hacerse notar que el castigo femenino trans-
curre por canales completamente diferentes al
masculino; la carcel afecta la subjetividad de varo-
nes y mujeres, pero si el conjunto de la poblacion
penal se caracteriza por la pobreza, precariedad y
exclusion, esto es todavia mas cierto para las mu-
jeres, cuyo desamparo es mas patente. Esta pobla-
cion supone 10% del conjunto total, sobre el cual
77 % son argentinas. E1 66.7% estan presas por la
Ley de estupefacientes; la mayoria de ellas son
“mulas” y suponen la base del narcotrafico.

Con gran compromiso y esfuerzo esta univer-
sidad publica, sus autoridades, sus docentes, han
ido construyendo estos espacios donde es posible
el ejercicio de derechos, donde se hacen porosos
los muros de la carcel, donde se rompe el aisla-
miento que tanto dafia a personas e instituciones.
Este Programa define un lugar de interseccion de
dos légicas contrapuestas, la 16gica vertical y de
encierro y lalégica horizontal y de-
mocratica de la libertad. Esto su-
puso saber construir un diadlogo
constante aun con disidencias. No
se trata de un espacio asistencia-
lista en el que se va a la carcel a
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“hacer el bien”. La uBA no llega a la carcel desde
una mirada piadosa sino profundamente politica.
Su fundamento debe reconocerse en la creacion y
el sostenimiento de un espacio de ejercicio de de-
rechos que rompa la 16gica premial del acceso a la
educacion en términos de premio-castigo. La edu-
cacion no es un premio, es un derecho.

El Programa uBA xxi1 desarrolla ademas otras
actividades: cursos de informatica, asesorfa juridica,
direccion de investigacion y tesis, asesoria institu-
cional para la creaciéon de Centros Universitarios
en carceles, publicaciones, edicion e impresion de
materiales de estudio y actividades culturales ex-
tracurriculares.

Resultados

Ejercicio de derechos que conlleva a asumir res-
ponsablemente obligaciones, espacio en el que una
persona presa se transforma en un estudiante, en
un graduado de la universidad. Es en ese contexto
que el hombre o la mujer van construyendo su
libertad, su dignidad, reconstruyendo su subjeti-
vidad, porque de eso se trata, mas alla de que se
puedan exhibir cifras formidables en cuanto a in-
clusion se refiere.

Sobre un total de 2000 alumnos que han pasa-
do por el Programa, la estadistica nos muestra un
muy bajo indice de reincidencia, apenas un 2.5 %,
lo cual habla de una verdadera politica de paz y
seguridad; muchos de ellos han alcanzado el titulo
universitario: mas de 80 comenzaron y termina-
ron su carrera dentro de la carcel, muchos mas se
graduaron al recuperar la libertad.

LLa educacién es un proceso permanente, una
modalidad de sociabilizaciéon y comunicacién que
facilita la inclusion del ser humano y su participa-
cién en los bienes culturales. No admite fisuras el
postulado que sostiene que el proceso educativo
no debe ser interrumpido por la imposicion de
una medida privativa de la libertad. No es valido
asignar a la educacion en la carcel el valor instru-
mental de actividad para ocupar el tiempo y asi
conservar el orden.

Es necesario hacer posible la maxima oferta
educativa al interior de las unidades penitencia-
rias. Este modelo propuesto por el Programa usa
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XXII tuvo impacto en los otros niveles del sistema

educativo primario y secundario. Desde el Minis-
terio de Justicia, a partir del afio 2000, se firmaron
convenios con el Ministerio de Educacién de la
Nacion, y con el conjunto de jurisdicciones en
donde hay establecimientos penitenciarios fede-
rales para construir escuelas asistidas por docentes
de las provincias, no por agentes penitenciarios.
Esto permitié un aumento significativo de la matri-
cula que hoy llega a 54% de la poblacion recluida.

Todo esto ayuda a la inclusién del sujeto en la
sociedad una vez recuperada su libertad, como de
hecho constatamos en muchos de nuestros alum-
nos, pero hay que destacar que el logro central del
Programa se verifica al interior de estas personas:
poder diferenciar los verbos sery estar; estar presos
pero no ser presos. Los Centros Universitarios se
constituyen en un lugar de vida, de resistencia fren-
te a lo que acontece en el mundo carcelario. Los
alumnos, a partir de la educacién, emprenden un
proyecto de vida personal con un desplazamiento



de ese anclaje en el pasado hacia perspectivas futu-
ras. Hay algo como una refundacion, un “perso-
nalizarse” en una institucion que despersonaliza.
Es a través de los libros, del contacto con el otro,
como comienza a “habitar” la libertad en el recluso.

Recomendaciones para la accion

1. La oferta educativa en los establecimientos pe-
nitenciarios es valida en si misma y los contenidos
y las modalidades deben ser, en lo posible, similares
en calidad y cantidad dentro y fuera de la carcel.
2. Particularmente enfatizo la necesidad de pro-
gramas de modalidad presencial. Las experiencias
educativas a distancia ganan terreno dia a dia y
muchas son de calidad excelente, pero en la carcel
no darfan los resultados que estamos logrando. Es
muy importante la presencia, el compromiso, el
encuentro, el territorio fisico de la universidad o
de la escuela y que los reclusos se puedan apropiar
de ese espacio consolidando lugares de autoges-
tion y disciplina.

3. Otro tema a no desestimar es el de la continui-
dad; toda propuesta educativa que se realice al in-
terior de una carcel debe poder ser sustentable en
el tiempo.

4. El debate sobre politica educativa implica el de-
bate sobre el tipo de sociedad y de ciudadanos
que deseamos, atin cuando éstos, temporalmente,
se vean privados de la libertad.

5. La region se vio afectada por afios de politicas
sustentadas en la desigualdad de riquezas y sabe-
res que generaron una poblaciéon penal producto
de una cultura de la desesperanza y el abandono.
Nos propusimos irrumpir en el encierro carcela-
rio, en ese tiempo quieto pero lleno de violencia,
para permitir desde la educacion universitaria, no
solo la adquisicion de saberes y competencias pro-
pias de cada disciplina, sino también el conoci-
miento del otro, el respeto por la diferencia, la
adquisicion de la palabra, la posibilidad de pensar-
se, de proyectarse, de recuperar el sentido del ahora
y del futuro. La propuesta supuso y supone intro-
ducir una resistencia a la “nada” que es la vida de
un ser preso.

6. Sabemos que hay tareas pendientes, que es ne-
cesario proyectarse hacia otros lugares, expandir
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la experiencia, mejorarla, interesar a distintos sec-
tores de la sociedad. Educar es algo serio, no es
facil, requiere tiempo, trabajo, esfuerzo, propone
desafios; hombres y mujeres privados de su liber-
tad ambulatoria son hoy, después de 20 afios de
trabajo, estudiantes y egresados de la uBA que hi-
cieron suya la propuesta, que se apropiaron res-
ponsablemente de ella, que construyeron con sus
manos esos espacios. Esto demuestra el éxito de
nuestra empresa.
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Formacion de educadores
de adultos en el Centro Preventivo

Sur de la Ciudad de México

Rosalba Canseco Aguilar

Universioap Pepacocica Nacionat, Unioap Ajusco, México
mrcanseco@upn.mx

Introduccion

Abordamos aqui el trabajo educativo realizado con
internos del Reclusorio Sur de 1a Ciudad de Méxi-
co, mismos que se venian desempefiando como
educadores de adultos con sus compafieros de re-
clusion. El curso taller impartido, Educacion basica
para adultos, prestod atencion a cuatro ejes temati-
cos: antecedentes de la educacion basica para adul-
tos en México; reconceptualizacion de la educacion
basica para adultos (alfabetizacion, primaria y se-
cundaria); implicaciones metodolégicas de la edu-
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cacion basica para adultos; y planteamientos meto-
dolégicos implicados en los programas vigentes.
Esta experiencia fue un proceso con su propia
dindmica, con sus contradicciones, en el que fue
posible diferenciar tres etapas: la primera corres-
pondio al primer dfa de trabajo y podria ser defi-
nida como de acercamiento y biisqueda, acercamiento
como docente y de busqueda de intereses de los
educadores reclusos participantes; la segunda eta-
pa se caracteriz6 por la identificacion de los prin-



cipales problemas y contradicciones y por la consolida-
cion del curso taller; la tercera etapa podria ser de-
tinida como la concrecion de un plan de trabajo para el
programa de educacion bdsica para adultos al interior del
Reclusorio, que fue reelaborado durante el proceso.

Actividades y resultados

Primera etapa: busqueda y acercamiento
Sin experiencia de trabajo en un penal, no fue fa-
cil para mi ver a los reclusos como educadores;
me enfrentaba yo a lo desconocido, temia ser re-
chazada por mis alumnos o ser incapaz de res-
ponder a sus expectativas. Pero la conviccion de
que se trataba de un curso alternativo de forma-
ciéon de educadores de adultos y que la prepara-
cion de los internos podria ser determinante para
los reclusorios siempre prevalecio.

Como siempre en el trabajo de campo, la en-
trada en el lugar en que se va a laborar es crucial,
pues los alumnos, y de hecho todas las personas,
tienen expectativas y prejuicios que uno ignora.
Desarrollé para comenzar actividades que promo-
vieran la distensioén y el encuentro afectivo. Las
expectativas fueron trabajadas a partir de lo de-
seado: lo que me gustarfa saber (propodsitos del
curso, aplicacion de lo aprendido, qué métodos y
procedimientos ofrece el curso, cémo manejar el
material de apoyo, conocimiento de los procesos
de aprendizaje); lo no deseado: lo que no me gus-
tarfa (que no se concluya el curso, que no se logre
el objetivo, que se rompan las reglas establecidas
al principio, que exista apatia, que no haya critica
constructiva, que los participantes no lean); y qué
estoy dispuesto a hacer durante el curso (maximo
aprovechamiento, tolerancia y respeto hacia los
demas, amplia participacion y disposicion, apor-
tar experiencias, puntualidad y asistencia). Todo
ello fue eliminando tensiones y nerviosismo y di-
sipando el clima de ansiedad generado al princi-
pio. Del buen manejo de este pri-
mer encuentro dependera en
gran parte la calidad de la comu-
nicacién durante el curso.

En principio, las limitaciones
del curso a impartir son esencial-
mente las mismas que se presen-
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tan en un salén de clases comun y corriente, aun-
que quiza mas agudas. Opté por recrear el curso
que llevaba planificado para que adquiriese la for-
ma de taller, destacando las multiples actividades
que un educador de adultos tiene que realizar du-
rante su quehacer educativo, favoreciendo la par-
ticipacion activa de los estudiantes y promovien-
do que ellos mismos construyeran los principios
tedricos y practicos de la educacion de adultos.
Los estudiantes no deberfan desempenar el cémo-
do papel de objetos receptores del conocimiento,
sino asumir el papel de sujetos, de personas que
elaboran el conocimiento. Y yo como educadora
deberfa promover todo ello, deberfa permitir ser
cuestionada como profesora y convertirme, como
ellos, en educador-educando.

Socializamos mucha informacién en esta pri-
mera etapa: la edad de todos nosotros, nuestra es-
colaridad, sus actividades como educadores dentro
del penal y la satisfaccion que ello les representa-
ba. Formamos equipos de trabajo que profundi-
zaron en algunos aspectos escogidos por ellos y
quedé claro que es posible desarrollar un trato de
espontaneidad y confianza entre docente y alum-
nos, que puede establecerse una relacion afectiva
entre unos y otros. Lo mas importante fue que se
reconocieron y fueron reconocidos, en ese lugary
en ese momento, como educadores de adultos.

Segunda etapa: problemas,

contradicciones y consolidacion del taller
Durante la primera etapa avanzamos en la reorga-
nizacion del plan de trabajo, y en la segunda con-
tinuamos con dicha reorganizacion al analizar mas
profundamente la practica educativa de los parti-
cipantes e ir definiendo otra practica educativa
diferente a la tradicional. Habia muchas contra-
dicciones tedricas y metodologicas entre los partici-
pantes, por lo que se procedio a realizar una serie
de lecturas criticas (trabajo individual que incluyo
la elaboracion de fichas) seguidas de discusion (tra-
bajo colectivo sustentado en el
trabajo individual).

Procedimos luego a analizar
los contenidos del programa de
educacion basica y a reflexionar
sobre ello, para pasar a hacer des-
pués una serie de consideracio-

Decisio MAYO-AGOsTO 2006



F

-

.rd‘..:;,j - —
o el

N

nes metodologicas sobre la educacion de adultos,
basandonos en la experiencia de los participantes
como educadores de adultos y en la de todos no-
sotros durante el taller.

Algunos de los puntos discutidos, que consti-
tuyen una propuesta de trabajo para proximos ta-
lleres, son:

* Reconocernos como educadores de adultos.

¢ Reconocer a los sujetos educandos.

* Reconocer los saberes de los educandos y va-
lorarlos.

¢ Reconocer los valores humanos de los educan-
dos: convivencia, participacion, solidaridad, res-
ponsabilidad y compromiso.

* Reconocer que se ensefa, se aprende y se vive
con alegria.

* Reconocer la diferencia entre la experiencia y
la teorfa.

* Recrear un acercamiento a la vida popular.

* Reconocer un valor esencial entre educador y
educando: la confianza.
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* Reconocer que el educador de adultos colabo-
ra, desarrolla el ingenio, la creatividad y la per-
cepcion, dejando asi una ensefanza.

* Reconocer que el educador de adultos planea
responsablemente y ademads tiene que apren-
der a negociar y balancear sus intereses perso-
nales con lo intereses colectivos.

Al comenzar el taller los estudiantes tenfan la
idea de que la profesora es la que sabe y debe con-
testar lo que ellos quieren; constantemente median
fuerzas para ver hasta donde la maestra dominaba
los temas tratados, por lo que sus intervenciones
eran demasiado rigidas. Después asumieron un
papel de dejarse conducir por la maestra. De to-
das formas, a lo largo del desarrollo del trabajo se
plantearon dos concepciones opuestas: la que su
propia practica como educadores de adultos tra-
dicionales les ha dejado y el conjunto de recon-
ceptualizaciones surgidas en el curso del taller. Las
motivaciones de los participantes para tomar el
taller eran también diversas: algunos sabfan algo



sobre su contenido, otros sabfan que su participa-
cion les aseguraba una reduccion en el tiempo de
condena, otros mas llegaron con mucho compro-
miso y dedicacion mientras todavia otros no sa-
bian bien qué esperar.

En ocasiones la situacion llego a estar cerca del
caos. Los participantes no tenfan experiencia en
cursos en los que ellos podian tomar decisiones
de acuerdo con sus intereses individuales y colec-
tivos, sentfan temor a expresar sus creencias y sen-
timientos y tenfan miedo a ser criticados y recha-
zados por sus compafieros; algunos participantes
hablaban simplemente por hablar y la entrega de
materiales fotocopiados por parte de la institucion
fue inconsistente

Tercera etapa: concreciéon

del Plan de Trabajo

Contamos ahora con un Plan de Trabajo para el
programa de educacién basica para adultos al in-
terior del Reclusorio. Dicho Plan quedé estructu-
rado de tal forma que las sesiones se dividieron en
dos tiempos: uno con énfasis en el aprendizaje,
reflexion y analisis de los contenidos del curso; el
otro que privilegi6 la afectividad, que es lo que le
dio vida y sentido al curso.

© Gilberto Cecefia
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El mundo de los reclusos clama por cambios
significativos, cambios de mentalidad que se co-
rrespondan con cambio de actitudes, de nuevas
formas de vida y convivencia entre hombres y pue-
blos. La educacién que imparti en el reclusorio
priorizé los aprendizajes afectivos, cuyos propo-
sitos no se alcanzan facilmente, ya que no se lo-
gran con exposiciones orales ni con lecturas ni con
consignas tedricas: se alcanzan a través de viven-
cias y de experiencias reales para los alumnos.

Recomendaciones para la acciéon

1. Los pasos seguidos en el taller no deben ser
tomados como algo rigido y valido para cualquier
practica educativa al interior de un reclusorio, ya
que solamente son una forma de posibilitar el sur-
gimiento de educandos criticos y conscientes de
su papel en el proceso de aprendizaje.

2. Quiero destacar la importancia, a todo lo largo
de este trabajo, de sus componentes afectivos.
Todos los participantes mostraron necesidades que
tenfan que ver con su reconocimiento como edu-
cadores y con su autoestima. Aprender a enten-
derlos, comprenderlos y quererlos fue una parte
muy importante del proceso.
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Mas alla de las rejas:
en sus propias palabras

Introduccion

A partir del siglo x1x la prision comenz6 a justifi-
carse como la forma inmediata y “civilizada” de
castigo, por ser un espacio posible de reinsercion
de los transgresores a la convivencia social. Sin
embargo, como sabemos, los presos casi siempre
son aquellos cuyo delito ha sido descubierto, cuyo
proceso tiene un seguimiento gratuito, y cuya pet-
tenencia social nos habla de pobreza, de exclusion,
de anonimato. Gente “sin nombre”, personas que
Foucault reconoce como existencias brillantes que
solo se perciben cuando se enfrentan al poder, y
cuya “infamia solo es una variaciéon de la fama
universal” registrada en una ficha policiaca.
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Las practicas de estimulo de la escritura y la
lectura que desarrollamos en el municipio de Vi-
toria da Conquista, Bahia, Brasil, contribuyen a la
produccion de textos de los presos que escriben
en libros autobiograficos. Este trabajo se inici6 en
la Casa de Detencion del Presidio Regional Abo-
gado Nilton Gongalves a partir de 1994, y en el
Centro Penal de Jequié en 2000. Nuestro trabajo
cuenta con el apoyo de la Universidad Estatal del
Suroeste de Bahia, en la que soy profesora.

Se escribe mucho en los presidios, ya que el
preso siente la necesidad de mantener contacto
con el mundo mas alld de las rejas. Se escribe para



parientes, amigos, Novios, jueces, pro-
motores, politicos, personas de re-
nombre, y por diversas razones, en-
tre las cuales se encuentra el deseo
de que intervengan en el proceso o
en el rumbo del mismo. Los espa-
cios carcelarios estan llenos de his-
torias, y quien los visita escucha a los internos re-
ferirse a su propia vida como si fuese una novela.
Probablemente ésta es la mejor manera de respon-
der a la pregunta mas insistente e irritante que se
les hace: “sPor qué esta preso?, spor qué esta usted
aqui?” La mayoria necesita hablar de su vida ante-
rior a la prision, como una manera de presentacion
personal, para enseguida abordar las causas de su
encarcelamiento. De vez en cuando, para sorpre-
sa del entrevistador, el preso dice “Estoy aqui para
pasar unas vacaciones, pues me hacfan falta”.

Actividades y resultados

En 1990, con la intencién de minimizar la angus-
tia del prisionero que espera su sentencia durante
un proceso largo y tortuoso, y sin otras pretensio-
nes, comencé a escuchar historias de quejas, a pres-
tar libros, a copiar cartas y poemas que los presos
escribian a los jueces. Siguiendo los intereses de
los presos, llevé libros y revistas muy diversos: best
sellers, literatura brasilefia, libros de misterio, me-
morias, autobiografias, textos religiosos y de auto
ayuda. Organicé un pequefio programa para en-
trevistar a los internos sobre diversos asuntos. L.os
presos participaron con gusto, a pesar de su des-
confianza inicial provocada al ver la grabadora.
Después de la entrevista escuchabamos la graba-
cion de la que posteriormente se hacia una trans-
cripcién. Algunas personas preguntaban coémo
podia yo aguantar “palabras tan ruines como esas”’.
La historia de esas conversaciones, por otra parte,
repercutian favorablemente entre los presos. Ese
momento era alegre, el custodio también interve-
nfa en nuestros asuntos, y después de algin tiem-
po, todos acababan conversando —la policia, los
presos y la investigadora— lo que cambi6 el rum-
bo inicial de la recopilacién de datos y propicid
una mejor relacion personal. Estas conversaciones
aumentaban la autoestima de los presos, ya que
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no se trataba de un interrogatorio, no
eran platicas doctrinarias, se hablaba
de sus impresiones sobre los libros,
revistas, periddicos, presentadores de
television, artistas en general.

A finales de 1992, los internos
Hélio Alves Teixeira y Rosieles Ra-
mos Sales comenzaron a escribir en la Casa de
Detencion, en condiciones muy adversas. Estaban
confinados en una celda de doce metros cuadra-
dos, junto con seis a diez presos, que pasaban el
dfa jugando domind, barajas, elaborando trabajos
artesanales y eventualmente viendo television. El
agua faltaba constantemente, el inodoro siempre
estaba tapado, habfa chinches, y las tensiones y
suefios de libertad se entrelazaban con innumera-
bles intentos de fuga mediante la excavacion de
tuneles. Los poemas me fueron entregados ma-
nuscritos para que los copiara, y cuando los de-
volvi escritos a maquina y bien armados, no podia
imaginar la alegria que estaba proporcionando con
esta pequefia gentileza, y que estibamos comen-
zando un programa de estimulo a la escritura, que
originé el proyecto Letras de vida: en sus propias
palabras. Devolver el texto escrito a maquina re-
presentd una actitud respetuosa, un homenaje a
las ideas registradas, y tanto Hélio como Rosieles
percibieron la fuerza de la palabra impresa. Por
todos lados llevaban con ellos, carilosamente, las
copias de sus poemas, encuadernados en pasta
verde que proporciond la universidad.

Sorpresa, la profesora trajo los papeles que le habia
pedido que fotocopiara. Sélo se trataba de que al-
guien mas los leyera. Pero sucedi6 algo mejor, mas
que dos simples papeles, mi texto se hizo con cati-
flo, mis poemas estan en orden numérico, y tienen
hasta una cubierta con mi nombre, que escrito de
esa manera se ve lindo. Al centro, escrito con todas
las letras “Textos y Poemas”. Qué bonito, ¢no? Aun
ahora estoy emocionado. Me voy riendo pegado a
las paredes, para no llorar de vergiienza, pues no
logro esconder tanta alegria. Parezco un nifio al que
le regalan un chocolate, sin saber por qué se lo re-
galan. Me gusté mucho, y me impulsé para soltar-
me con mas naturalidad (Sales, 1993).

Elaboré un proyecto con planes anuales para
la compra de material para la escritura de los presos.
Procedimientos sencillos y de bajos costos: adqui-
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sicién de boligrafos, papel rayado, libretas o cua-
dernos, digitalizacién de los textos, correccion de
estilo, conversaciones sobre el texto, en fin, una
relacién cordial con los escritos y con la lectura,
mucho entusiasmo y buena voluntad. Se iniciaron
los talleres de orientacion para la redaccion. Yo
solo corregia la puntuacion y la ortografia, la con-
cordancia, y el texto luego era digitalizado tal cual,
bajo la forma convencional de poema, cronica,
correspondencia, etc. Corregir errores ortografi-
cos consiste en utilizar una herramienta adquirida
por los que han podido estudiar y pueden com-
partir este conocimiento con los que desean in-
corporarse a las actividades creativas y literarias,
aunque no escriban de acuerdo con los patrones
de la lengua considerada culta. Durante las visitas,
las conversaciones sobre los trabajos escritos eran
muy abiertas; sin embargo ello no impedia que los
textos se corrigieran y digitalizaran.

Al eliminar el caracter inquisitivo de las activi-
dades del programa Letras de vida: en sus propias
palabras, se propicia que los presos estén en con-
diciones de hablar y escribir sobre ellos mismos,
exteriorizando lecturas universales, aspiraciones de

su vida, impresiones sobre los bienes materiales y
simbdlicos de los que, en la mayoria de los casos,
estan privados. El recluso discute y presenta su
escrito como narrador de una historia propia. A
veces, la preocupacion por su baja escolaridad o el
miedo a la critica se supera por el cuidado en su
presentacion personal. Uno de ellos me dijo: “Pro-
fesora, enséfieme a ser educado”. Estabamos co-
mentando sobre la importancia de conversar con
los ojos dirigidos a los ojos del otro. Se ha consta-
tado un progreso significativo en el proceso de
redaccion de los internos que participan en el pro-
grama: enriquecimiento del vocabulatio, percep-
ciones mas agudas sobre lo cotidiano, y mucha
sensibilidad en las informaciones que expresan en
Sus textos.

Los “escritos por ellos mismos” y la autobiogra-
fia son actos de creacion, que parten de las expe-
riencias vividas y, por lo tanto, sujetos de vivencias
personales, como formas posibles de reconstruc-
cion de la vida. Las practicas de alfabetizacion y
de escritura propician nuevas relaciones de identi-
dad y de poder. Para Séneca, quien escribe lee lo
que escribe, y por lo tanto hace una relectura. La
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actividad de las lecturas y los escritos que asimilan
los deseos, la experiencia de la vida, posibilita los
caminos a través de los cuales se encuentra una
genealogia de las diferencias. En defensa de la es-
critura, Eduardo Galeano dice que las personas
escriben a partir de una necesidad de comunica-
ci6n y de comunion con los otros, para denunciar
aquello que duele y compartir lo que alegra. Se
escribe para alejar el miedo, para enganar a la muer-
te y para destruir los fantasmas que nos afligen
por dentro, y siempre es util, ya que tiende a coin-
cidir, de alguna manera, con la necesidad colecti-
va de la conquista de la identidad.

En 1994 comencé a escribir las primeras paginas
de Ventaneira. En cuanto comencé a tomar en se-
rio mi trabajo, dentro del presidio corri6 la fama.
Casi todos los funcionarios y los presos me llama-
ban escritor. Escritor de mierda, pensaba yo. No sé
escribir directamente. Me acompleja mi caligrafia.
Ademas, colocaba la letra Z en lugar de la S, colo-
caba la S en lugar de SS. Asf escribia yo. Fui escri-
biendo, escribiendo, hasta que un dia terminé mi
libro (Teixeira, 1998).

Volvi a estudiar, y los libros se transformaron en
mis mejores compafieros. Después descubri, dentro
de mi, algo que yo mismo desconocia —mi fuerza
de expresion. Por un lado la amargura y por el otro
la alegria de encontrar los caminos que me estan
llevando a las puertas del mundo maravilloso de la
literatura. Paso dias enteros y bien entrada la noche
escribiendo, no soélo para pasar los dias, sino tam-
bién para adquirir mas conocimiento (Santos, 1998).

En todo este tiempo, los “escritos por ellos
mismos” constituyen 17 libros escritos en la pri-
sién por internos que han participado en el pro-
grama de 1993 a 2005. Uno de ellos, VVentaneira,
una bistiria sem fin de Hélio Alves Teixeira, es un
bello y sencillo /ibro-pasaporte hacia una nueva vida.
Para los autores continta perdurando una sensa-
cién de ensuefo, y comentan que es necesario to-
mar los originales, releer varias veces para demos-
trar que es posible escribir lo que puede llegar a
ser un libro. Los presos acostumbran decir cueste lo
que cueste pero compran esos libros para mostrar a
los hijos que en los presidios existen hombres que
escriben libros. Muchos familiares, avergonzados
y discriminados por tener parientes presos, al cons-
tatar que es posible encontrar una nueva cara en
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los que estan segregados, recuperan el animo y
vuelven a visitarlos.

Insisto en que, incluso con el apoyo de todos, fue
necesario que me esforzara mucho. Me siento or-
gulloso por mi persistencia, pues pasé dias dificiles
en la carcel, al lado de un cuaderno, escribiendo mi
libro, pero no fue en vano. Un lunes por la mafiana
salf con un paquete de libros para vender. Recuer-
do que salf a las calles tocando las puertas de las
casas, tiendas, etc. Allf ofrecia el libro y daba mi
testimonio. Creo que muchas personas, cuando es-
cuchaban mi historia, se conmovian y compraban,
otras solo por curiosidad (Teixeira, 1998).

El preso es considerado peligroso e incapaz de
cambiar, y en cuanto al delito y la prisién, es como
si no tuviera un pasado, y menos un futuro. La
escritura creativa y autobiografica es una alterna-
tiva para describir otra época de la historia de la
vida y de embellecer otra personalidad, la de es-
critor. Cominmente los escritos de los presos pre-
sentan contenidos genéricos sobre la naturaleza,
la familia, Dios y el destino del hombre, como si
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estuvieran marcados por la preocupa-
cién de mostrar que a pesar del deli-
to cometido, reconocen los valotres
morales y éticos de la sociedad. En
el transcurrir del tiempo comienzan
a abordar la condicién de pobreza,
el fracaso para resolver los proble-
mas, los sentimientos confusos y sus vagas espe-
ranzas. El preso busca su identidad en el pasado,
siente el crimen en el presente, y visualiza el futu-
ro como el regreso inmediato al pasado, como si
fuese la tnica manera de rescatar el respeto perso-
nal, que parece perdido por el estigma de vivir en
la carcel. Los escritos de los presos, disociados de
las causas de su encarcelamiento, ponen en evi-
dencia y refuerzan los problemas de identidad, del
cuidado de si mismos para construir la historia de
su vida, como una obra de arte sobre el don y la
esperanza de vivit.

Catorce afios de trabajo con los escritos de los
presos me causaron sorpresas, pero igualmente me
dieron lecciones de solidaridad, y de esperanza por
su liberacion, por la resistencia a los procesos de
sujecion que establece la violencia del poder. Hice
amistades, algunas por la historia compartida, otras
por los escritos de los escritores que surgieron del
programa Letras de vida: en sus propias palabras.

Quedan muchas cosas por hacer, pues el po-
der, con sus medidas econémicas y sociales deja
su huella muy firme en los espacios carcelarios. La
multitud de puntos de vista de los prisioneros, del
observador social y del lector, amplia el horizonte
de lo escrito por los prisioneros mismos. Entre lo
real y lo imaginario, el discurso de los detenidos
propicia lecturas en donde la fuerza, la accién, la
inseguridad, los deseos, se confunden en la elabo-
racion de una nueva historia. Conocer la historia
del otro transformado en criminal por el descu-
brimiento del delito, discutir la politica carcelaria
en el nombre de una ley que se dice igual para
todos, establecer el castigo y el control como la
manera de normalizar conductas y utilizar crite-
rios de justicia y paz social para reparar injusticias
sociales, el (re)clasificar a las personas para su re-
clusion. El trabajo me ha ensefiado que las prisio-
nes frustran, dfa con difa, cualquier propésito edu-
cativo y de reinsercion social, dada la evidencia de
una practica juridica que muestra indiferencia ha-
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cia los presos pobres que no tienen
amistades importantes, no pertene-
cen a grupos religiosos o politicos,
no forman parte de grupos organi-
zados y bien provistos tanto de in-
novaciones tecnologicas como de
profesionales graduados que venden
sus conocimientos profesionales a quien les ofrezca
el mejor precio. La ostensible impunidad de los
que rara vez son descubiertos en delito y que es-
capan a las penas legales, mediante el prestigio y el
dinero, define a la prisién como un espacio co-
rrectivo solo para los pobres. ;Cémo pensar, por
lo tanto, en la reinsercion del preso a la sociedad?
Para los que atienden y se interesan en las prisio-
nes ésta es una pregunta que nos debemos plan-
tear a NOsOtros Mismos.

Tranquiliza sentir que poder escribir la historia
personal, aun en un estado de reclusioén, manifies-
ta el deseo de cambios, pone a descubierto las
potencialidades, aumenta la autoestima y hace ger-
minar lo que permanece en el olvido: la luz de
cada ser humano sobre la faz de la Tierra. Se han
enviado muchas cartas de incentivo y apoyo a los
internos-autores, lo que les hace sentir que se ha
abierto un nuevo camino en sus vidas. Los espa-
cios educativos necesitan conocer estos escritos,
que no coinciden con las normas establecidas para
la escritura culta, pero que describen los proble-
mas sociales, presentando realidades que la socie-
dad intenta desconocer. La publicacion de libros
escritos por presos refuerza el compromiso ad-
quirido entre instituciones y personas. “Todo vale
la pena cuando el alma no es pequefa”, dice Fer-
nando Pessoa. Es de desear que otras voces regis-
tren sus vivencias y sus creaciones, para que los
intentos de transformaciones individuales en bus-
ca de percepciones mas claras de los derechos y
las obligaciones en la vida en colectividad, se re-
nueven cada afio. Es necesario que se realice un
intenso esfuerzo para que los libros de los presos
se impriman, divulguen y distribuyan no sélo en
las carceles, sino también en las escuelas, con el
objetivo de que los escritos vivos de los aspectos
sociales contribuyan a la relectura del mundo en
el que vivimos. Es una literatura que puede dar
respuestas. Los educadores necesitan conocer los
libros escritos por los presos.



Recomendaciones para la accion

Las conclusiones a las que hemos llegado se cen-
tran en la importancia de conceder la voz a los
excluidos sociales con el fin de que comencemos
a discutir y revisar prejuicios y afirmaciones cate-
goricas ligadas a los transgresores, que los sefialan
como personas delincuentes, irrecuperables, y los
condenan a un estado de marginacion. Por lo tan-
to, es necesario:

1. Visitar las carceles.

2. Aprender a escuchar a los presos.

3. Dar oportunidad al preso para que su discurso
sea libre, creativo, ajeno a las causas de su reclusion.
4. Estimular la lectura y la produccién de textos
escritos.

5. Proporcionar material para la escritura.

6. Digitalizar el texto, leer y realizar la correccion
ortografica.

7. Entregar al preso el texto corregido, para su
revision.

8. Reproducir el texto en maquinas fotocopiado-
ras en cantidad suficiente.

9. Organizar la edicién del libro.

10. Propiciar las condiciones para que el discurso
del recluso sea compatible con otras areas del co-
nocimiento.

11. Reconocer que éste es un trabajo continuo, en
el que los dias transcurren escuchando y buscan-
do acciones de educacion mutua, tolerancia y fra-
ternidad.
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Yo nunca me he quedado sin patria: mi patria es el idioma.
Maria Zambrano, filosofa y escritora espaiiola, 1904-1991.
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Cartera para el Desarrollo Personal
para reclusos en instituciones
correccionales canadienses

C. Catherine Mott

Prior LearniNg AssessMent Centre, Havtrax, Nova Scoria, Canapa
kmott@ns.sympatico.ca

Introduccion

Canada cuenta con 49 instituciones penales fede-
rales, la mayoria localizada en Quebec, Ontario,
las Prairies y la regioén del Pacifico. En cada insti-
tucion existen programas para ayudar a los inter-
nos en su proceso de rehabilitacion a través del
mejor manejo de los accesos de cdlera y enojo, del
razonamiento y de la rehabilitacién misma, asi
como de evitar el uso de drogas. También se ofre-
cen cursos desde la educacion basica hasta el ba-
chillerato, en los que se inscriben los internos de
acuerdo al nivel de escolaridad con el que ingre-
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san a la prisiéon. Ademds, se ofrecen oportunida-
des para el trabajo, en las que se ensefian ciertas
destrezas y como hacerse responsable de la pro-
pia disciplina. Los presos ganan dinero para cu-
brir sus necesidades mientras estan encarcelados.

A partir de 2003 se ofrecieron programas pilo-
to de diez sesiones sobre la Carpeta de Desarrollo
Personal (Portfolio Development) en diversas institu-
ciones penitenciarias de la zona Atlantica. Este
articulo describe solamente el programa piloto en
Springhill y los programas subsecuentes en las



cuatro prisiones para varones en la region. Algu-
nas de estas prisiones son de maxima seguridad,
otras son de mediana seguridad, y una de ellas es
de baja seguridad.

El propésito general del curso Carpeta de De-
sarrollo Personal en las prisiones es el de estimu-
lar a los internos a analizar sus experiencias de vida
y relacionarlas con metas personales, educativas o
profesionales concretas. L.os cursos y el uso de la
Carpeta estan ya bien establecidos en otras pobla-
ciones marginales en diversas partes del pafs. El
objetivo era el de probar la efectividad de este pro-
grama de aprendizaje en una prisién, proporcio-
nando a los internos herramientas para ayudarles
en su rehabilitacion, tanto antes como después de
salir libres.

Actividades

La Carpeta de Desarrollo Personal, también co-
nocida como Evaluacién de los Aprendizajes Pre-
vios, es un proceso que ayuda a los individuos a
reflexionar, identificar, describir, organizar y do-
cumentar todas las habilidades y conocimientos
obtenidos en su vida y su trabajo, asi como a tra-
vés de la educacion formal y la capacitacion.

Los programas de la Carpeta de Desarrollo Per-
sonal se aplicaron unicamente a los internos que
estaban participando ya en los programas educa-
tivos ofrecidos en los penales. La participacion de
los internos fue voluntaria, después de haber ofre-
cido una sesion introductoria a la totalidad de los
posibles participantes.

Con el objeto de contar con un grupo repre-
sentativo de la poblacién carcelaria tan amplio
como fuese posible, se aplicé una
diversidad de criterios de seleccion:
numero equilibrado de internos de
cada uno de los cuatro niveles esco-
lares; tipo de sentencia, es decir, cor-
ta o de largo plazo; el perfodo de en-
carcelamiento; la edad; y el origen
étnico. Se incluyé un maximo de
doce internos en cada cutrso.

Durante diez semanas se llevaron a cabo sesio-
nes de tres horas semanales. Las expectativas eran
que los internos:
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* Analizaran sus caracteristicas, intereses y valo-
res personales.

* Identificaran en orden cronolégico sus expe-
riencias significativas.

¢ Contaran su vida, de forma escrita o por otros
medios.

* Reflexionaran y analizaran lo aprendido a par-
tir de diversas experiencias.

¢ Identificaran y proporcionaran, de ser posible,
los documentos para verificar su nivel escolar.

* Demostraran sus habilidades y grupos de ha-
bilidades.

¢ Prepararan un curriculum.

* Identificaran metas relacionadas con el trabajo
y la vida.

¢ Desarrollaran una carpeta con los materiales
adecuados.

Las tareas asignadas cada semana tenfan como
finalidad que los internos reflexionaran y analizaran
sus experiencias enfocandose a los aprendizajes
logrados durante su vida. Se asegur6 a los inter-
nos que toda la informacién que se proporciona-
ra en la clase y al docente se mantendria en estric-
ta confidencialidad. Se acord6 igualmente que los
internos mantuvieran en secreto todo lo expresa-
do en la clase.

Al inicio se entreg6 a cada participante un ma-
nual del material del curso. Este manual, elabora-
do por el Prior Learning Assessment Centre de
Halifax para su clientela regular, contiene ejerci-
cios para uso individual y colectivo, asi como in-
formacion sobre los moédulos del curso. También
se reunieron y/o elaboraron materiales adiciona-
les por parte del docente para intensificar el pro-
ceso de aprendizaje y para atender las necesidades
especificas de algunos internos.

En los cursos participaron dos
profesores de cada reclusorio junto
con los internos, con el proposito de
capacitarlos para que se desarrollaran
como docentes capaces de aplicar el
programa en sus instituciones en el
futuro. Estos profesores, ademas, in-
corporaron partes del curso a sus clases regulares
y acompafaron a sus estudiantes para asistir a las
actividades del programa, liberando al personal de
seguridad y custodia respectivo.
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Las tareas asignadas a los profesores acompa-
flantes eran mas rigurosas que las ofrecidas a los
reclusos, ya que al final del programa participaron
en un taller de capacitacién adicional para desa-
rrollar programas futuros con el maximo de cali-
dad; ademas, fueron revisados los materiales de
ensefanza. Los profesores participantes redacta-
ron detalladamente sus experiencias, incluyendo
los materiales educativos que hubieran utilizado o
desarrollado. El pLA Centre de Halifax les entregd
un certificado.

Resultados

Los reclusos por lo general no se interesan en co-
nocer aspectos personales de sus companeros de
prision y se resisten a compartir informacion per-
sonal con los demas. Durante la primera sesion se
pidi6 a los internos que se presentaran a los de-
mas, primero a cada uno de ellos y después al gru-
po. En cada ocasién al principio se quedaban ca-
llados y evitaban compartir informacién con los
otros. Cuando se les pidi6 que hablaran sobre sus
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intereses, pasatiempos, deportes, esposas, novias
o cualquier otra cosa menos las razones de su en-
carcelamiento, se abrieron un poco. Después de
que se insistio en que su informacion se mantendria
confidencial, se relajaron un poco mas y fueron
mas comunicativos. Al final de la segunda sesion
y las siguientes, resulto claro que habian adquirido
una mejor compresion de los objetivos del pro-
grama, y que formaban parte de un equipo en el
que todos confiaban determinada informacion
personal. En clase participaron siempre con bue-
na disposicion.

Las tareas solicitadas fueron entregadas a tiem-
po vy con informacion suficiente como para que el
docente pudiera ofrecer una retroalimentacion
estimulante. Se alento a los participantes para que
se concentraran en sus fuerzas y no en sus debili-
dades, y para que se enfocaran en los aprendizajes
logrados a partir de sus experiencias. Debido a que
muchas de las experiencias son demasiado negati-
vas para insistir en ellas, se les sugirié que se con-
centraran en lo que habian aprendido, mas que en
la experiencia en si misma. .a mayoria logro re-
flexionar con éxito sobre su vida antetior, e iden-




tificaron aprendizajes valiosos logrados a partir de
sus experiencias.

Como era de esperarse, la mayoria de los inter-
nos no habia logrado, antes del curso, reconocer
el impacto y la importancia del aprendizaje infor-
mal. Sin entrar en detalles de su actividad delictiva,
muchos de ellos pudieron describir el desarrollo
de habilidades relacionadas con la comunicacion,
la administracion financiera, el trabajo en equipo,
la mercadotecnia, etc. Varios de ellos habian tenido
experiencias de trabajo antes de su encarcelamien-
to, y lograron identificar habilidades especificas y
conjuntos de habilidades adquiridas a partir del
trabajo y de sus experiencias. Aquellos que no lo
lograron, pudieron sin embargo identificar y rela-
cionar habilidades potenciales referidas al trabajo.

Los participantes presentan frecuentemente
una historia de fracaso escolar, dando como re-
sultado la desercion temprana. Presuponen que no
tendran éxito al ampliar su educacion, lo cual tie-
ne impacto en su confianza en s{ mismos y en su
deseo de aprender. El enfoque del proceso de la
Carpeta de Desarrollo Personal parece haber te-
nido un efecto positivo en la actitud de los inter-
nos para reasumir o ampliar su educaciéon. Cuan-

do se pidi6 que formularan y articularan sus me-
tas para el futuro, incluyeron alguna forma de edu-
cacion superior, considerando que ello es necesa-
rio para tener éxito. Varios indicaron que antes de
participar en el programa pensaban que la educa-
cién superior era un factor importante, pero ha-
bian supuesto que no serfan aceptados, o bien que
no eran suficientemente “listos”. Una vez que lo
terminaron, la mayoria de las carpetas individua-
les incluyeron la determinacién de continuar su
educacion y cursar una licenciatura.

Otro de los beneficios importantes del progra-
ma fue la experiencia de grupo. Muy pocas veces
la vida y el trabajo se llevan a cabo en aislamiento
total. Se necesita ser capaz de llevarse bien con
otros, trabajar en equipo. En la evaluacion final, la
mayoria de los participantes de todas las institu-
ciones para varones manifestaron que una de las
cosas que mas les habfa gustado del programa ha-
bia sido la oportunidad de compartir sus proble-
mas y sus puntos de vista con los demas. También
mencionaron que algunas de las experiencias de
trabajo en equipo habfan sido las que mas habfan
disfrutado. Uno de estos ejercicios consistia en
determinar coémo equilibrar 12 clavos en la cabe-
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za de un clavo. Después de mas de una hora, cada
“equipo” desarroll6 una estrategia para resolver
el problema. Al expresar lo que habian aprendido
de esta experiencia, los internos sefialaron que el
trabajo en equipo, la comunicacion, la superacion
de la frustracion, el cambio de actitudes, y la per-
severancia fueron algunas de las habilidades de las
que se sentfan mas orgullosos.
Enseguida incluyo algunos casos personales:

Kenny ha cumplido tres afios de una sentencia de
siete. Habfa desertado de la escuela en tercer afio
de secundaria y se habia involucrado en la venta de
alcohol y drogas. En el momento de ser encarcela-
do tenfa poco mas de 30 afios de edad, y habia dis-
frutado de un alto nivel econémico y un intenso
estilo de vida. Durante su encarcelamiento se ins-
cribi6é en cursos de educaciéon media, esperando
terminar su nivel de bachillerato. El hecho de par-
ticipar en nuestro programa, al mismo tiempo que
continuaba sus estudios, ayud6 a Kenny a encon-
trar una meta para el futuro —obtener su certifica-
do de electricista y vivir con su familia en su pro-
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vincia natal, Nueva Escocia. Debido a su determi-
nacion y desempefio, se le otorgd un permiso de
ausencia temporal para que pudiera inscribirse en
la escuela comunitaria cerca de su casa. Gracias a
su desempefio en el programa para electricistas lo-
gr6 la libertad condicional para vivir en una casa a
125 km de la escuela comunitatia. Kenny se gan6 el
respeto de sus instructores y sus compafieros de
clase. No falté ni un solo dia a clases, incluso uno
en que la escuela cerré debido a una tormenta de
nieve. Terminé sus estudios con mencién honori-
fica, y ha estado trabajando como electricista desde
hace casi dos afios. Atribuye su éxito principalmente
ala capacidad de conocerse a si mismo y estar con-
ciente de su potencial como resultado del progra-
ma Carpeta de Desarrollo Personal.

Billy cometia actos ilicitos desde su adolescencia,
lo que ocasioné que fuera encarcelado cuando te-
nfa 19 afios de edad. El cargo principal fue el robo
de automoviles. Una vez en prision manifest su
decision de tener éxito en alguna actividad no de-
lictiva. Como resultado de su participacién en el
programa, Billy declara: “antes tenfa suefios, ahora
tengo planes”. Espera ser liberado en 20006, ha ob-




tenido su certificado de bachillerato y ha solicitado
su admision en el programa de reparacion de auto-
méviles chocados en la Escuela Comunitatia.

Joey, sentenciado a 11 afios de prision por delitos
contra la salud, habfa cumplido solamente dos me-
ses de su sentencia cuando particip6 en el progra-
ma. Mencioné que al conocerse mejor a través de
la introspeccion y analisis de sus experiencias con-
fiaba en poder “rehabilitarse”. Su meta consistié
en lograr un oficio comercial. Fue aceptado en una
escuela comunitaria en otra provincia para estudiar
a distancia la parte tedrica de un programa de elec-
tricidad. Debido a su buen desempefio en esta eta-
pa, se hicieron los tramites para que estudiara como
aprendiz de electricista en la institucién, en donde
ha cumplido con todos los requisitos.

Los siguientes comentarios representan las opi-
niones de la mayoria de los internos que partici-
pan en el programa:

¢ Me encanta este programa, me ayuda a pensar
de manera diferente.

¢ Me hizo ver como habia sido mi vida. Me per-
mitié mejorar mi autoestima, estar mas con-
ciente de mis metas y tener una mejor opinion
de mi mismo.

¢ Cambi6 mi forma de pensar, de sentir y de com-
portarme.

e Veo la vida desde una perspectiva diferente.

* Me parece que, después del programa, ahora
sé lo que quiero.

¢ Me gust6 la forma en que nos dieron los mate-
riales y la oportunidad de hablar sobre expe-
riencias anteriores.

*  Me senti triste cuando acabé el curso. Al estar
integrando mi carpeta no querfa terminar.

* En verdad me gusto el programa, y considero
que deberia ofrecerse mas seguido en esta ins-
tituciéon. Deberifa ser un programa de tiempo
completo en todas las instituciones.

Recomendaciones para la accion

Estas recomendaciones se refieren a la oferta y la
evaluaciéon de los programas actuales y futuros de
la Carpeta de Desarrollo Personal en las institu-
ciones correccionales federales.
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1. Que los grupos se mantengan pequefos (de 8 a
12 reclusos), que la participacion sea voluntaria y
que el programa esté abierto a todos los reclusos
sin ninguna limitacion.

2. Que el programa sea desarrollado por docentes
calificados en el manejo de la Carpeta de Desa-
rrollo Personal que cuenten con las habilidades y
personalidad adecuadas. Los profesores deben te-
ner el tiempo disponible que asegure la calidad de
los cursos.

3. Que se lleve a cabo una evaluacién cualitativa y
cuantitativa de todas las actividades, incluyendo
una evaluacion sumativa al final de cada curso, y
que se desarrolle un sistema de seguimiento de
largo plazo que identifique los beneficios del pro-
grama para los reclusos, tanto para los que se en-
cuentran todavia en las prisiones como para los
que ya hayan sido liberados.

4. Que se elaboren estrategias para capacitar a nue-
vos docentes especializados en el manejo de la
Carpeta de Desarrollo Personal.

5. La meta fundamental del Servicio de Correc-
cionales de Canada es la de ayudar a los delincuen-
tes a transformarse en ciudadanos respetuosos de
las leyes del pais. La Carpeta de Desarrollo Perso-
nal es una herramienta que puede ayudar al pro-
ceso de rehabilitacion.

1]

Para informacion general sobre la Carpeta de

Lecturas sugeridas

Desarrollo Personal (incluyendo la evaluacion de
aprendizajes previos y cursos que se ofrecen a
distancia): www.placentre.ns.ca

Para mas bibliografia sobre el tema:

http://fcis.oise.utoronto.ca/ ~plav/database/
intro.html

www.edu.gov.mb.ca/aet/all/publication/PLAR/
plarhtm

S6lo quien ama vuela.
Miguel Herndndez, poeta espaiiol, 1910-1942.
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Las multiples facetas de la
educacion en las prisiones

En la Prisién Estatal de San Quintin, California,
donde estuve recluido, el proceso educativo pre-
senta muchas facetas. La prisién cuenta con el pro-
grama tradicional de educacién correccional, hacia
el que se orienta a los prisioneros que presentan la
necesidad de mejorar sus conocimientos después
de ser clasificados por un comité. Cuando entran
a la carcel se les practica una evaluacion para de-
terminar su nivel educativo; en caso de que éste
sea inferior al de secundaria, se les envia automa-
ticamente a la escuela. Si el resultado demuestra
que tienen una preparacion equivalente al bachi-
llerato, se les excusa de asistir a la escuela. La ma-
yoria permanece en la escuela hasta salir de la pri-
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si6n o hasta terminar la preparatoria. También con-
tamos con programas nocturnos no tradicionales
de educacion, a base de voluntarios, que se llevan
a cabo con prisioneros que fungen como tutores
y que atienden individualmente a cada uno de los
presos para ayudarlos en sus estudios. Y existe un
programa de educacion superior en el cual los re-
clusos pueden obtener una licenciatura mientras
cumplen su sentencia.

De acuerdo con mi experiencia como profesor
voluntario, todos los programas educativos en San
Quintin reciben apoyo tanto de los directamente
involucrados en los programas (profesores y em-
pleados), como por los guardias y otros funciona-



rios. El proceso educativo es muy valorado en esta
institucion, fundamentalmente porque se ha de-
mostrado que es un factor que ayuda a disminuir
la reincidencia.

Limitaciones de la educacion
carcelaria tradicional

La educacion tradicional en las prisiones tiene
mucho en comin con la educaciéon publica en
general. En ambos casos, las instalaciones y su
mantenimiento, los materiales y el equipo, asi como
los sueldos de profesores y empleados implican
presupuestos enormes cada afio. Con frecuencia
se menciona que la educacion en general resiente
la falta de fondos, por lo que no se esperaria que
la situacion fuera diferente en las prisiones. De
hecho podriamos considerar que el pablico no
deberia preocuparse demasiado por la educacion
en las carceles, ya que éstas se consideran lugares
de castigo. Aunque sin duda algunos ciudadanos
consideran que la educacion en las carceles es la
mejor manera de disminuir la reincidencia, mu-
chos mas se resisten a que sus impuestos se gas-
ten en educar a personas que consideran que de-
berfan ser castigadas.

En cierto sentido, la educacion en las prisiones
es un microcosmos de la educacion publica. Los
grandes sistemas educativos son muy lentos para
reconocer la necesidad de cambios en su metodo-
logia, y atin mas cuando se trata de poner en mar-
cha los cambios una vez que se ha reconocido su
necesidad. Los profesores con los que he trabaja-
do son inteligentes, responsables y dedicados, pero
se ven limitados por una burocracia que dicta las
politicas que deben aplicarse.

Todo esquema educativo requiere reuniones
regulares entre los docentes y los empleados para
analizar los problemas, las metas y otros aspectos
relevantes. En la prision estas reunio-
nes se realizan en el tiempo reserva-
do alas clases. Los cursos duran todo
el afio, ya que siempre hay estudian-
tes entrando al sistema. Debido a
esto, no hay suspensiones para reali-
zar estas reuniones, lo que reduciria
el tiempo de clases.
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La burocracia también exige que los profeso-
res de las prisiones se sometan a un exceso de pa-
peleo, principalmente por razones de seguridad;
eso les quita tiempo para la educacién. Ademas, al
final de cada mes los profesores dedican un dia
para cumplir con el papeleo que requiere el Estado,
dando como resultado que al final de cada trimes-
tre se alargue ese tiempo debido a la tremenda
cantidad de trabajo. Los estudiantes deben cum-
plir con las normas de asistencia, y reciben crédi-
tos y certificados, como en las escuelas de afuera,
lo cual implica trabajo administrativo adicional.
Estos documentos incluyen mucha mas informa-
cién que la que se requiere en las escuelas publicas.

En San Quintin no hay clases de educacion es-
pecial; los estudiantes con determinadas deficien-
cias de aprendizaje asisten a las clases regulares, lo
que puede obstaculizar su desempefio y limita su
desarrollo académico. Contamos con una clase de
inglés como segunda lengua, que ayuda a mejorar
las competencias comunicativas de quienes asis-
ten a ella hasta que puedan incorporarse a las cla-
ses en donde el inglés es el idioma principal. Un
gran niamero de presos que han sido internados
durante un corto plazo sélo pueden asistir al pro-
grama educativo durante dos a cuatro meses, tiem-
po insuficiente para aprender siquiera uno de los
temas expuestos. Se intenta convencerlos de que
cuando salgan deben buscar programas de educa-
ciéon de adultos para continuar con lo que han
aprendido en la prisién.

Los aspectos de seguridad institucional también
tienen gran impacto en la efectividad de la educa-
cién en la prision. El confinamiento en areas limi-
tadas, los llamados institucionales durante los cua-
les los presos deben permanecer en determinadas
areas, y los dias en que hay mucha neblina, son
situaciones que cancelan las clases, lo cual inte-
rrumpe la continuidad del aprendizaje. Los estu-
diantes que un dia aprenden algo deben volver
sobre ello después de varios dias. En
estas circunstancias se dificulta el
proceso educativo.

Los profesores también deben
participar en el proceso de clasifica-
cion de los nuevos internos. Es fre-
cuente que una clase se suspenda
para que el instructor aplique las
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pruebas a los recién llegados para definir su nivel
académico. Esto es necesario, pero quita tiempo a
la ensefanza.

San Quintin, como otras prisiones, ofrece un
curso de tres semanas que se conoce como “preli-
beracién”. Su objetivo es ayudar a aquellos que se
encuentran a unos meses de su salida a prepararse
para la vida en sociedad. Este curso, que ha redu-
cido significativamente la reincidencia, es impar-
tido por personas externas a la prision, incluyen-
do consejeros laborales y abogados. También se
ofrecen platicas a los presos que purgan largas
condenas sobre lo que deben evitar para no regre-
sar a la prision. Debido a que dura sélo tres sema-
nas, el curso preliberacion se cancela unicamente
por razones de seguridad. En caso de que el pro-
fesor asignado no pueda asistir, se pide a otro que
lo sustituya, en detrimento de su clase normal.

En San Quintin se encuentra un gran nimero
de presos con condenas cortas, lo que implica una
alta rotacion de estudiantes, que llega a ser de mas

del 25% al mes en cada grupo. Los recién llegados
no necesariamente conocen el material que se ha
presentado en las semanas precedentes. El profe-
sor tiene que ajustar su clase a los nuevos estu-
diantes, ocasionando que los demas miembros de
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la clase se sientan incémodos.

En teoria, cada clase acoge a los estudiantes de
acuerdo con su nivel de conocimientos, pero en
realidad los estudiantes se integran a aquellas clases
donde hay vacantes. Con frecuencia se encuentran
estudiantes con un nivel superior de conocimien-
tos junto con otros cuyo nivel es apenas basico, y
las lecciones resultan dificiles para algunos y de-
masiado sencillas para otros. Aunque esto sucede
en todos los sistemas educativos, no olvidemos
que el ambiente en las carceles no es especialmen-
te estimulante para el proceso de aprendizaje.
Como en las escuelas publicas, algunos estudian-
tes estan muy motivados mientras a otros el apren-
dizaje los tiene sin cuidado. En las instituciones
carcelarias existen factores que inhiben la motiva-
cion de los estudiantes. Los estudiantes motivados
no estan rodeados de condiciones que los estimu-
len. La biblioteca, por ejemplo, es muy pequefia y
su acceso es limitado. Los lugares donde se alojan
son muy ruidosos y dificultan el estudio, y en las
areas comunes se llevan a cabo actividades recrea-
tivas que distraen a los estudiantes.

Por todo lo que llevo dicho, la educacion tradi-
cional en las instituciones carcelarias es un enotr-
me reto, ya que muchos de los problemas que se




enfrentan son inherentes a las realidades de la pri-
sion. Desde luego hay soluciones, pero algunos
aspectos de la vida en reclusiéon probablemente
nunca cambiaran. Los programas de educacion a

base de voluntarios que se ofrecen en San Quintin
pueden considerarse como un intento de mejorar
el sistema tradicional de la educacién penitencia-
ria, y es un valioso componente suplementario al
proceso educativo de la prision.

Programas de educacion basados en
voluntarios y educacion entre iguales

Durante mi estancia en San Quintin participé en
dos programas educativos como voluntario. Las
personas que asistian en general estaban mas mo-
tivadas que el resto de los estudiantes. Cada progra-
ma es coordinado por patrocinadores externos que
orientan, apoyan y estimulan a los participantes.
Estos programas cuentan con profesores (activos
o jubilados) o personas involucradas en aspectos
de alfabetizacién. También participan profesores
universitarios o estudiantes de ese nivel. Su parti-
cipacion estimula el proceso de aprendizaje, debi-
do entre otras razones a que los internos aprecian
el hecho de que estas personas externas les ayu-
den sin percibir honorarios.
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Los programas educativos entre iguales tienen
varias ventajas con respecto a la educacion correc-
cional tradicional. Entre ellas, tal vez la mas im-
portante sea que el tutor trabaja individualmente,
uno a uno (ocasionalmente en grupos de dos o
tres personas). Esto permite que el proceso de
ensefanza se desarrolle en el nivel académico del
estudiante. Incluso cuando trabajan con mas de
uno, todos estin en el mismo nivel en un tema
especifico. Algunas veces los estudiantes se ayu-
dan mutuamente en sesiones de estudio indepen-
dientes, lo cual los convierte en profesores de sus
iguales. Se ha documentado ampliamente el he-
cho de que los estudiantes que reciben atencion
individualizada logran un mayor éxito académico
que los demas. En las escuelas tradicionales un solo
profesor atiende de 20 a 30 estudiantes, lo que no
sucede en la atencion individualizada de los pro-
gramas a base de voluntarios. En San Quintin se
estimula a los que asisten a las clases tradicionales
a optar por la educacion a base de voluntarios, tan-
to que varios internos asisten a los dos tipos de
programas educativos.

Los programas de educacion voluntaria tam-
bién facilitan el préstamo de libros de texto para
su estudio, y frecuentemente los profesores dedi-
can tiempo adicional para la educacion individua-
lizada. A pesar de los factores propios de la pri-
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sién, que acortan el tiempo dedicado a las clases,
los estudiantes pueden estudiar con los libros de
texto por si mismos. En algunos casos los tutores
viven en los mismos dormitorios de los presos, lo
que permite destinar tiempo adicional para pro-
positos educativos.

En cuanto al espacio en que se llevan a cabo
los programas voluntarios, es mucho mas silen-
Ccioso y presenta menos interrupciones que el de
los salones de educacion obligatoria, lo que favo-
rece la concentracion de los participantes. El he-
cho de que los internos asistan a estos programas
de manera voluntaria genera una atmésfera de se-
riedad hacia el proceso educativo. Ademas, el pa-
peleo burocratico en estos programas es minimo.

Otro aspecto positivo de este sistema lo cons-
tituye el estrecho lazo entre el estudiante y el tu-
tor. Una de las causas de esta relacion tan estrecha
es que ambos, tutor y estudiante, son presos suje-
tos a las mismas reglas. Ademas, el nivel de respe-
to mutuo entre ambos es probablemente mayor
que el que prevalece en otras situaciones. El res-
peto es muy importante en las carceles y es alta-

Decisio MAYO-AGOsTO 2006

mente valorado, por lo que la relaciéon entre el tu-
tor y el estudiante significa que ambos se aprecian
y respetan. Por otra parte, en ambos se manifiesta
el deseo de superar las desventajas de los presos
una vez que sean liberados, como la reincidencia.
El hecho de que en las prisiones en general no se
valore la educacién media superior ocasiona que
los participantes estén muy concientes acerca de
la importancia de adquirir nuevos conocimientos
que les permitiran tener éxito una vez liberados,
incrementando el nivel de motivacién tanto del
tutor como del estudiante. Personalmente he ex-
perimentado la emocién que provoca esa estrecha
relacion y el constatar que al fin un estudiante en-
tiende algo que antes no comprendia.

LLa educacion voluntaria estd muy orientada al
logro de metas. Algunos estudiantes buscan obte-
ner su certificado de bachillerado, y otros inten-
tan mejorar el nivel académico que les permita
pasar al bachillerato. Esta orientacion fortalece el
proceso de aprendizaje, ya que permite a los estu-
diantes enfocarse en una actividad y alcanzar las
metas que se proponen.



Las clases en este programa son nocturnas y se
dan en las mismas instalaciones en que se llevan a
cabo las clases regulares, lo que propicia que los
demas individuos que intentan obtener el grado
de bachillerato se motiven, ya que saben que una
vez que lo logren podran cursar el nivel universi-
tario durante su encarcelamiento.

Programa universitario para reclusos

El programa universitario en San Quintin es fun-
damentalmente el mismo que el que se ofrece fuera
de la prisién. En la prision los cursos son gratui-
tos. Igualmente los libros que se usan en las clases
son de gran calidad y gratuitos. Se ofrece una gran
variedad de cursos, incluyendo matematicas e in-
glés sin valor para completar una carrera. El di-
rector de este programa, los profesores y los asis-
tentes no reciben honorarios y dedican su tiempo
libre generosamente. Desde luego el hecho de que
San Quintin se encuentre en las cercanfas de mu-
chas universidades facilita el proceso de seleccion
de personal calificado. Ademas, la zona de San
Francisco tiene tradicién en cuanto a su apertura
para ayudar a los presos a llevar una mejor vida.
Por todo lo anterior, los profesores mantienen
normas de alto nivel para sus estudiantes cuando
llega el momento de otorgar los certificados y los
titulos. El programa de licenciatura también reci-
be el apoyo de la administracion de la prision, lo
que ha facilitado su desarrollo.

También existen salones para que los estudian-
tes que requieren ayuda en alguna materia acudan
por la noche. Estos salones propician una buena
atmosfera académica y el intercambio de ideas. Es
sorprendente que algunos estudiantes aprovechen
las condiciones adversas de otras areas de la pri-
sién como una motivacion para el estudio.

No es necesario insistir en los beneficios que
recibe la sociedad cuando sus integrantes reciben
educacion superior, pero el beneficio es aun ma-
yor cuando se trata de presos. No solo disminuye
la tasa de reincidencia: la educacion superior per-
mite a los presos seguir estudiando y encontrar
mejores empleos cuando salen de la carcel. Ac-
tualmente el nimero de estudiantes de licenciatu-
ra en San Quintin es una minorfa, pero aun asi
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constituye un modelo a seguir, no sélo por los estu-
dios mismos sino porque es un ejemplo de la forma
en que se puede mejorar la vida en la prision. Las
ventajas de la educacién universitaria pueden in-
fluir en los que no estan inicialmente interesados.

Consideraciones finales

La prision de San Quintin es una institucioén anti-
gua y muy conocida; por ello nos podemos bene-
ficiar mas que otras carceles por las personas ex-
ternas que voluntariamente ofrecen su tiempo para
trabajar con los presos. Si se pudiera cambiar un
solo aspecto del sistema de la prision serfa contar
con una sala de estudios disponible por varias ho-
ras para todo aquel que quisiera usarla. Ello mejo-
rarfa significativamente el proceso de aprendizaje.

Existen muchos hombres que han salido de la
prision y que se han beneficiado con la educaciéon
que recibieron, tanto en los programas obligato-
rios como los voluntarios. El sistema educativo
en San Quintin debe tener como meta mejorar la
calidad de la educacion de los que participan en él
mientras estan sujetos a la vida de la prision. Ade-
mas, el programa voluntario de educacién debe
lograr incorporar a mas individuos para que pue-
dan conocer sus ventajas.

Dejé San Quintin con la satisfaccion de haber
ayudado a mejorar su sistema de educacion.

Lecturas sugeridas

Existen numerosos articulos de enorme interés
en dos publicaciones periddicas:

Journal of Prisoners on Prisons
www.synapse.net/~arrakis/jpp/jpp.html

y Journal of Correccional Education

(dirigirse a John Dowdell: jdowdell@ashland.edu).

Este articulo aparecié originalmente en el Journal
of Prisoners on Prisons. Fue editado, traducido al es-
pafiol y ahora publicado en Decisio con autoriza-
cién del autor y de los editores respectivos.
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Abstracts

The author reviews diverse conceptions of what a penitentiary system
should be (place of isolation and punishment, institution devoted to re-
habilitation and social re-adaptation, center for re-education or a critical
and consciousness raising institution that truly liberates the criminal from
his or her alienation and allows society to recognize its responsibility)
and the educational implications in each of these cases. The author then
proceeds to discuss the educational limitations inside of the prison sys-
tem comparing these with those present in educational services on “the
outside”. In conclusion, the author examines the real likelihood of put-
ting into practice the educational approaches discussed in the first part
of the article, concluding that the probabilities go down as educational
goals are raised; that is to say the tendency in educational services is the
same on the “inside” as on the “outside”.

From the experience of 25 years in seclusion, the author makes a reaso-
nable and deeply stirring call for the abolishment of prisons. Prisons are
considered a form of social control of marginalized groups rather than
institutions that prevent crime, thus constituting an inefficient multimi-
llion dollar industry not accountable to civil society. Abolition is a pro-
cess that will take time and we must design alternatives. How would so-
ciety function if we abolished prisons? What could be done with the few
really dangerous people? Who would make the decisions? Who would
pay? Who would take charge? It is indispensable that we share the work
leading to the abolishment of prisons with different political organiza-
tions and many other institutions. Prisons would be transformed into
health and educational centres for the benefit of marginal people. With
regards to dangerous individuals, it would seem clear that this small group
need be confined, but the matter should be studied and resolved by am-
ple groups of specialists and common citizens.

The “Program for Higher Education in Social Re-adaptation Centers” in
Mexico’s Federal District came into being in 2005 at the Universidad
Auténoma de la Ciudad de México. The program proposes not only fig-
hting relapses and contributing to the maintenance of discipline inside
the prisons, but also proposes developing new interests that may result
central in the lives of the interns. Classes taken in prison have the same



Francisco José Scarfo
Public Education forAdults
in Jail: the guarantee

of a human right

J-M. Gutiérrez-Vazquez
y Alejandra Ruiz Vazquez
Life in Imprisonment.
Educational material

for adults deprived of
their freedom

Mauro Pérez Soza
Education for the People
in the Reclusorio Norte
in Mexico City

6l

validity as those the University offers on “the outside” and the institu-
tion provides guidance to students through tutors and advisors. The
program has 135 students enrolled, 89 of which are studying Law, 29
Political Sciences and Urban Administration and 6 Literary Creation.
Workshops are also given on topics including Mathematics, Oral and
Written Expression, Introduction to Social Thought and Knowledge,
Identity and Learning;

Although imprisonment can be considered a justified punishment, it
should not carry with it the additional privation of rights, one of which
is the right to education. Since 1974 official educational offices have
established elementary schools for adult education in jails in the provin-
ce of Buenos Aires. The teachers are professionals trained by the State
and come from “outside” the penitentiary system which means they have
pedagogical, not custodial, authority. The activities to date include the
publication of magazines, journalism workshops, theater workshops, li-
terary and artistic contests, conferences and debates as well as different
cultural, radio and theater events, to name but a few. Through these
activities, all the participants have achieved recognition of the right to
education that all those dispossessed of freedom have. The author re-
commends working in coordination with different state agencies as well
as civil society.

In Mexico educational materials that take into account the specific con-
ditions of prison life had not been designed and published. The goal of
this project was to develop educational materials that would allow inter-
ns to get to know their prison mates better, take advantage of the best
their prison centre has to offer, learn in depth about legal processes and
the legal basis for life in prison, problematise and critically analyse their
condition as prisoners and improve the quality of their lives within pri-
son. Workshops were carried out in self-development as authors for the
team working on the project. The material was designed with the interns,
not for them. The four main topics covered were: The center I live in, My
legal process, 1t is me and 1 live here, and The 17isit. 'The material also included
a Workbook for the Adult as well as the Tutor’s Guide. 'The material does not
focus on giving “good advice” but rather proposes activities in order to
achieve specific learning that is useful for the interns. It contains the
testimony of many inmates as well as a number of learning activities
suggested by them.

There is a group of inmates in the Reclusorio Norte in Mexico City that
work in adult education. Our adult education group from the Universi-
dad Pedagdgica Nacional (Unidad Ajusco) was invited to work with the-
se imprisoned educators. We held a workshop in which about 20 inma-
tes involved in education participated. All of the activities were based
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on the ideas of Paulo Freire, carrying out dialogues on the features that
define grass roots educational practices, emphasizing a critical reading
of the unjust character of society and the role that education plays. We
emphasize the dialectic and participative methodology of education for
the people, the relevance of its content for contemporary reality, its com-
mitment and mystique. The notion that a person deprived of liberty is
capable of educating others in the same circumstances was strengthe-
ned; this makes penitentiary education among peers possible.

The characteristics of our inmates are those of individuals marked by
social and cultural discrimination; education is the space from which the
state can take measures to correct this situation. Only marginally had
actions linked to higher education been developed. The UBA XXII
Program of the University of Buenos Aires came into being in this pa-
norama opening university centers inside Federal Penitentiary Units.
These are not spaces for social work, nor do they propagate a merciful
perspective. On the contrary, the attitude is political. Besides offering
several undergraduate degrees, the program develops activities such as
computer courses, legal consultancy, the direction of research and the-
ses, institutional consultancy for the creation of university centers in
jails, extracurricular cultural activities as well as the publication, edition
and printing of study materials. The program has already had an impact
on other levels of the educational system: agreements signed with the
National Ministry of Education and with the different jurisdictions that
have federal penitentiary establishments have allowed to significantly
increase enrollment that today includes 54% of the inmate population.

A workshop was given to prisoners working as educators among their
peers in the Reclusorio Sur in Mexico City. The work was carried out in
three stages: the first of familiarization, followed by one of identifica-
tion of main problems and contradictions and a third of establishing a
work plan for the program inside the prison. The following aspects
were emphasized: recognizing ourselves as adult educators and pupils as
subjects; recognizing the knowledge and human values of the students
and valuing them; recognizing that teaching, learning and living are done
with joy; recognizing the difference between experience and theory; re-
creating a closeness to the life of the people; recognizing trust as an
essential value between teacher and pupil; recognizing that educators of
adults must learn to negotiate and balance their personal interests with
the collective interests. What gave life to the workshop was having given
emotional aspects great importance.

The workshops stimulating reading and writing that we carry out in pri-
sons in the municipality of Vitéria da Conquista, Bahia, Brazil, contribu-
te to the production of autobiographical texts written by prisoners. Our
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work is supported by the Unzversidad Estatal del Suroeste de Bahia where 1
teach. Although we begin with conversations that lead into interviews,
we have eliminated the inquisitive character of the activities in the pro-
gramme and encourage prisoners, in conditions to do so, to talk and write
about themselves, externalising universal readings, life aspirations, impres-
sions on the material and symbolic goods that, in most cases, they are
deprived of. The inmate discusses and presents a text as narrator of a
story. To write a personal history, even in reclusion, manifests a desire for
change, reveals potentialities, increases self esteem and brings forth what
has been forgotten: the light of each human being on the face of earth.
“Everything is worth it, when the soul is not small” says Fernando Pessoa.

Portfolio Development, also known as Prior Learning Assessment, is a
process that helps individuals reflect on, identify, describe, organize and
document all the skills and knowledge gained through life and work ex-
perience as well as through formal education and training, The Portfolio
was offered to male inmates in four correctional institutions located in
the Maritime Provinces of Canada. Delivery was first as a pilot in one
medium security institution. As a result of its success, the ten-week pro-
gram was delivered to selected male inmates in each of the four institu-
tions of the region. Benefits included recognition and analysis of the
skills and skill sets gleaned as a result of work and lifetime experience,
identification of educational and career goals, greater awareness of lifes-
tyle options upon release, and increased self-esteem. Subsequent to com-
pletion, recommendations to continue and expand the program were made.

The author, an inmate of San Quentin prison in California in the United
States of America describes the advantages and limitations of the edu-
cational services offered in the institution. Educational systems in jails
are a sort of microcosm of educational systems at work on the outside.
Their main problems are budget, costs, routine, bureaucracy, pedagogi-
cal traditionalism, the lack of special education, etc. To these must be
added the specific limitations of a jail: the security system, the excessive
noise, the constant rotation of students serving short terms and the pla-
cement of students based on the availability of vacancies rather than on
their competency and cognitive development. The educational system
among peers, by itself, tends to correct many of these problems.

Traduccion: Catherine R. Ettinger
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Testimonios

Educacion de adultos
en reclusion en Finlandia

En 2004, el total de la poblacién adulta en reclu-
sion en las carceles de Finlandia era de 3577 pet-
sonas, la misma que el afio anterior. El promedio
de la duracion de las sentencias fue de 7.6 meses.
Durante los afios 90 del siglo pasado la poblacién
recluida fue disminuyendo progresivamente debi-
do a modificaciones en la practica para establecer
la longitud de las sentencias y a la adopcién del
servicio comunitario como parte del repertorio de
sanciones. A partir del afio 2000, el numero de
personas en reclusiéon comenzé a aumentar. El
Servicio Penitenciario comprende 16 penales ce-
rrados, cinco prisiones abiertas, nueve unidades
abiertas, cuatro colonias de trabajo y el Hospital
Mental para Reclusos.

Poblacion en prision y nimero de reclusos
que participaron en actividades educativas

1991 1998 2004
Prisioneros que ingresaron 8870 5803 6575
en instituciones penales
Promedio diario 3476 2809 3511

de reclusos

Promedio diario
de reclusos estudiando

264 (8%) 362 (13%) 353 (10%)
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Basado en informacién proporcionada por el
Exmo. embajador de Finlandia en México, sefior
Ilkka Heiskanen.

Principios basicos de la educacion
en las prisiones de Finlandia

La educacion de adultos en reclusion se desarrolla
de acuerdo con la legislacion educativa general del
pais. De acuerdo con la legislacion penal, durante
las horas de trabajo en las prisiones los reclusos
estan obligados a desempenar labores diversas, a
participar en actividades educativas o a realizar
otras actividades; el propdsito es mantener y de-
sarrollar sus competencias para el trabajo y forta-
lecer sus posibilidades para desempefiarse una vez
que se reintegren a la sociedad.

La educacion que reciben los reclusos corres-
ponde ala que ofrece el sistema educativo del pais
en general. El servicio educativo de las prisiones
esta en manos de instituciones educativas exter-
nas; solamente tres carceles tienen profesores pro-
fesionales que dependen de ellas, pero la educa-
cion impartida esta organizada por escuelas exter-
nas. Todas las certificaciones son extendidas por
dichos planteles; los certificados no especifican que
la educacion fue recibida en prision. Los reclusos
que estudian en prisiones cerradas reciben una
remuneracion igual a la de los que trabajan; los
que lo hacen en prisiones abiertas reciben canti-
dades un poco menores al sueldo minimo de quie-
nes realizan trabajos remunerados.

En general, la educacién en las prisiones esta
financiada de la misma manera que el sistema edu-



cativo del paifs. El 70% de la educacién para el
trabajo esta financiada por el Ministerio de Edu-
cacion y el 28% por el Servicio Penitenciario.

Actividades educativas

En 2004 el sistema de educacion basica impartio
educacion primaria, secundaria y media superior
(bachillerato) en nueve prisiones. En otras institu-
ciones penales fue posible ofrecer a distancia edu-
cacion primaria y asignaturas sueltas de secunda-
ria. Practicamente todas las prisiones ofrecieron
actividades de educacién para el trabajo. En de-
terminadas condiciones algunos presos obtuvie-
ron permiso para estudiar fuera de la carcel.

El total de reclusos que participaron en activi-
dades educativas dentro de las prisiones, incluyen-
do educacién para el trabajo, fue de 1809 para
2004. De ese total, 90 (5%) recibieron educacion
elemental, 432 (24%) educacion primaria y secun-
daria, 147 (8%) educacién media superior (bachi-
llerato), 166 (9%) cursos de orientacion, 907 (50%)
educacion para el trabajo, 17 (1%) educacion su-
perior y otros cursos, y 50 (3%) cursaron otros
estudios. En instituciones externas estudiaron 170
reclusos. Tanto en educaciéon primaria como se-
cundaria y en educacion para el trabajo, las cifras
fueron un poco mayores que para el afio anterior.

Veintiseis reclusos recibieron su certificado de
educacion secundaria, y siete pasaron su examen
para matricularse en el siguiente nivel educativo.
Muchos aprobaron materias sueltas de todos los
niveles. Se impartieron cursos de alfabetizacién
para minorias étnicas en cinco prisiones. Algunas
prisiones ofrecieron cursos de lengua finlandesa a
reclusos extranjeros.

Diversas instituciones de educacion para el tra-
bajo organizaron en las prisiones alrededor de 90
diferentes cursos de capacitacion y orientacion que
cubrieron 15 distintos campos de trabajo y en los
que participaron alrededor de mil reclusos. La du-
racién de los cursos fue de dos semanas a tres afios,
aunque en general se prefirié impartir cursos de
corta duracion. El segundo nivel de capacitacion
para el trabajo fue acreditado por 40 reclusos, de
los que 17 recibieron certificado de aprendiz. La
capacitacion para certificarse como aprendices fue
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cursada por 87 reclusos en 15 de las prisiones. Las
especialidades cursadas dentro de la capacitacion
para el trabajo fueron, en orden decreciente de
preferencia por parte de los reclusos: tecnologias
de la informacioén y la comunicacion, industria de
la construccion, artes y oficios, tecnologia metal-
mecanica, vehiculos automotores, horticultura,
plomeria y calefaccion, electrénica, comercio y
administracion, masajes y educacion fisica, belle-
za, carpinteria y ebanisterfa, turismo, nutricion y
economia doméstica y otros.

Otras actividades educativas

Las prisiones organizaron una diversidad de acti-
vidades y programas educativos con el proposito
de fortalecer las competencias de los reclusos para
volver a la vida en sociedad sin recurrir al crimen
y al uso de drogas. Por supuesto que los reclusos
participan también en actividades de esparcimien-
to, incluyendo la visita a bibliotecas.

Para mas informacion, por favor dirigirse a:

Kirsti Kuivajarvi o Vuokko Karsikas
Criminal Sanctions Agency

Prison +Service

PO Box 319

00181 Helsinki, Finland.

e-mail: kirsti.kuivajarvi@om.fi
Sitio web: www.vankeinhoito.fi

Tel.: 00 358 10 3688500
Fax: 00 358 10 3688486
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Hoy terminé de impartir el curso a los educadores
de jovenes y adultos, que a la vez son internos de
un reclusorio. Queria decirles algo que los alenta-
ra durante el tiempo que les queda en la prision,
pero mis sentimientos chocaban unos con otros.

Coémo dar esperanza cuando hoy no llegaron a
la sesion Tofio ni Javier, dos de los pocos que parti-
cipaban activamente, muchachos con quienes ape-
nas el miércoles anterior me habia quedado con-
versando sobre estrategias para que sus estudiantes
comprendieran matematicas a partir de ejemplos
de su vida cotidiana, que les fueran utiles en la “ins-
titucién”, y también sobre las dificultades que im-
plicaba que, en el lapso de seis meses, pudieran en-
seflar nada menos que 60 tépicos del temario de
preparatoria de la asignatura de inglés para que asi
los estudiantes pudieran presentar el examen corres-
pondiente. Toflo y Javier habian sido transferidos a
otro reclusorio el dia anterior, sin previo aviso.

Coémo dar esperanza cuando a un educador le
pusieron hoy una “nota mala” por aceptar a un
interno de oyente en su clase y que solicit6 su en-
trada diciendo que querfa superarse, cuando los
silencios son la constante en las sesiones a pesar
de que los participantes cuentan con estudios de
preparatoria y licenciatura, cuando no recuerdan
el tema que trabajamos de una semana a la otra y
sus miradas se pierden. ¢En donde estaran? Cémo
dar esperanza cuando, Ana, una valiosa integrante
del curso, personal técnico, no puede entrar mas
al reclusorio porque la semana pasada dijo “algo”
que alguien oy6 y la han cambiado a trabajar a
otra “institucion”.

Continuamente se cruzan mensajes dobles: el
letrero de “no fumar” en la biblioteca, que es el
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Estar y no estar

Texto de Carmen Campero, de la Universidad Pe-
dagogica Nacional de México, al terminar de dar

un curso en un reclusorio.
ccampero@upn.mx

espacio donde se desarrolla el curso, del que no
hace caso un maestro que tiene mas de 25 afios,
que fuma y toma café sin reparo, el mismo que, al
concluir la sesion, prende la television para ver el
partido de futbol; el resto de los internos no se
quedan a acompanatrlo, a pesar de ser tan aficio-
nados a este deporte.

Al recorrer el largo del pasillo que conduce al
Centro Escolar se ven rostros y cuerpos gastados
y a menudo contrahechos; huele a mariguana y
desfilan los custodios casi siempre de dos en dos,
erguidos, marciales, vigilantes.

En el Centro, que de acuerdo a la opinion del
personal y de los internos “es el sitio donde se
respira un ambiente diferente al resto del recluso-
rio”, sus bafos desprenden un olor fétido que se
percibe a mas de cinco metros de la puerta.

Recordando otras vivencias con ellos les dije
que habia aprendido mucho y que habia disfruta-
do el curso; que ellos sabfan mucho y lo habian
mostrado, particularmente el primer dia en que
platicibamos del acontecer en México y en el
mundo durante el siglo pasado. Que le pusieran
muchas ganas a su trabajo de educadores de jove-
nes y adultos, porque esa labor les harfa mas grata
su estancia en la “institucion”. Que se reunieran
como colegas en el patio del Centro Escolar, to-
mando el sol, para realimentarse y apoyarse, com-
partir logros y dificultades de su trabajo educati-
vo; que lo hicieran entre dos o mas, y poco a poco,
tal vez, en grupos mas amplios.

Posiblemente lo que les dije también les sono
lejano.

Hoy todos nos despedimos de mano y nos mi-
ramos a los ojos.
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La prision

iLa prision! ¢Qué tiene la prision? ¢Presos o no?
No, pues una celda jamas serd una prision.
Entonces, ¢qué son esos muros,

paredes, rejas y puertas de hierro?

¢Es esto o no una prision?

iVaya idea! Ya dije que se trata apenas

de una construcciéon, no de una prision.

Existen hombres que estan en la prision,

pero se encuentran en todos lados,

dentro o fuera de la construccion.

Estan en la prision del espiritu, en la prision del corazon.
Esta es una verdadera prision,

sin muros, sin rejas

y mas solida que cualquier construccion,

pues no ha sido hecha por el hombre, sino por el corazon.
La prisiéon de un espiritu, la prision de la soledad,
soledad como la de un grano de arena

en un desierto donde sélo existe arena.

Aun siendo parte de todo

no logra librarse de la prision,

de la prision que no esta hecha de rejas, de muros
y que tiene la perfeccion de la prision

hecha por el espiritu, al lado del corazon.

Pues los muros, las rejas, como ya dije

son s6lo simples construcciones.

Roszeles Ramos Sales

Albafiil, electricista, agente de servicios generales, surfista, es-
critor. Naci6 en Santa Inés, Bahfa, el 2 de septiembre de 1971.
Muri6 a la edad 23 afios al ser recapturado después de fugarse
del Presidio Regional de Vitoria da Conquista, Brasil.

Para él son los calabozos,
Para ¢l las duras prisiones;
En su boca no hay razones
Aunque la razoén le sobre;
Que son campanas de palo
Las razones de los pobres.

José Herndndez
Poeta argentino, 1834-1886
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Acerca de los autores

Natasha Bidault Mniszek

Soy mexicana y me dedico a la educacion de per-
sonas recluidas en prision, asunto que me intere-
s6 desde que hice mi licenciatura en derecho en el
1TESO de Guadalajara y mi maestria y muchos otros
cursos y talleres que tomé en Barcelona sobre pro-
blemas sociales dentro del sistema penal. Tengo
mas de 16 afos trabajando en los penales de va-
rias entidades federativas de México. Asesoré la
realizacion del documental Relatos desde el encierro,
dirigido por Guadalupe Miranda, al que le han sido
otorgadas diversas distinciones internacionales
(entre ellas el premio al mejor documental en el
Festival Internacional de Cine de Biarritz, Francia,
en 2004) y que por cierto fue editado por Lucrecia
Gutiérrez, hija de Juan Manuel. Procuro dedicar
todo mi empefio académico y profesional al desa-
rrollo de las personas que han sido clasificadas por
la sociedad como delincuentes.

Heleusa Figueira Camara

Soy licenciada en letras y tengo una maestria y un
doctorado en ciencias sociales, pero también soy
poeta, me gusta escribir y narrar cuentos y a me-
nudo hago teatro. Trabajo como profesora del
Departamento de Ciencias Sociales Aplicadas de
la Universidad Estatal del Sudoeste de Bahia, en
Vitoéria, Brasil; mi especialidad es la comunicacion
al interior de las organizaciones. Los problemas
que investigo se refieren a las practicas discursi-
vas, principalmente la produccion de textos al in-
terior de las prisiones. Actualmente coordino el
Programa “Proveer” de la Universidad en la que
trabajo y el “Nucleo Letras de la vida: en sus pro-
pias palabras”. He publicado varios libros (Mujeres
encadenadas, Cuarenta grados de otorio, Ms alld de los
muros y de las rejas, etc.), algunos de los cuales han
recibido premios diversos.

Carmen Campero

Crecf en el seno de una familia integrada por mis
papas, dos hermanos y cuatro hermanas; siempre
nos fomentaron los valores sociales y humanos
con un profundo sentido cristiano. Desde adoles-
cente me gusto realizar trabajo social en comuni-
dades rurales y suburbanas; posteriormente, mis
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estudios en antropologia social y principalmente
las practicas de campo, me permitieron ampliar
mis conocimientos sobre las realidades de vida de
los sectores populares de México. Con mi trabajo
he tratado de coadyuvar a mejorar sus condicio-
nes de vida, principalmente desde la educacion,
centrandome en la formacién de educadores y
educadores de personas jovenes y adultas en la
Universidad Pedagdgica Nacional, donde hemos
desarrollado propuestas de formacién en varias
entidades del pafs, eventos, algo de investigacion
y una Red de educadores de este campo educativo.

Rosalba Canseco Aguilar

Mexicana, pedagoga, mi existencia fue marcada
por necesidades educativas de personas adultas y
mi vida profesional la he dedicado a ello en dife-
rentes espacios. Soy reflexiva y muy critica, pero
me gusta desarrollar una relacién de confianza con
mis estudiantes vinculada a la participacion vo-
luntaria, lo cual pienso que es decisivo en el desa-
rrollo de relaciones positivas entre maestro y alum-
no. Uno de los grandes dilemas es como crear
ambientes de aprendizaje afectivo preservando la
responsabilidad académica de los estudiantes.

David Deutsch

Naci en Los Angeles, Estados Unidos; ahora ten-
go 51 afios. Me gradué en sociologia en la Califor-
nia State Unzversity en 1976. Estoy casado desde hace
19 afios. Mi esposa y nuestros dos hijos viven en
el sur de California. Estuve preso durante varios
afios en la Prision Estatal de San Quintin, en don-
de fui ayudante de educacioén basica y profesor
voluntario. Fui liberado condicionalmente a fina-
les de 2003. Estoy preparandome para poder ase-
sorat sobre los fundamentos del maltrato; también
realizo trabajo voluntario como alfabetizador en
las prisiones. Siendo un exrecluso, mi compromi-
so es intentar mejorar el nivel de conocimientos
de los reclusos con quienes trabajo.

J-M. Gutiérrez-Vazquez

Después de 50 afios de experiencia como educa-
dor y elaborador de materiales educativos, me pro-
puse la elaboracion de materiales especificos para



los reclusos de diversos penales, lo que me llevé a
trabajar en carceles de mujeres, de hombres y de
alta seguridad en el estado de Aguascalientes,
México. El trabajo en las prisiones me ha cambia-
do la vida, espero que no sea demasiado tarde. El
Programa Estatal de Alfabetizacion por Television,
Alfa-TV, que coordino en Michoacan, incluye a
los penales del estado; la Universidad Auténoma
de la Ciénega, que arrancara sus cursos de educa-
cion superior en septiembre de 2006 y de la que
soy fundador y asesor, también los incluira.

Marta Laferriére

Soy licenciada y profesora en ciencias de la educa-
cion. Disefié y fundé el Programa uva xxii, de-
pendiente de la Universidad de Buenos Aires, que
se desarrolla en las carceles de la Capital Federal
de la Republica Argentina. Ademas, me desempe-
flo como docente e investigadora de la propia Uni-
versidad. Trabajo también como experta en el
Ministerio de Justicia y Derechos Humanos de la
Nacion, asesorando a la Subsecretaria de Politica
Penitenciaria en temas de educacién, cultura y
deportes en las carceles federales. Presido la Fun-
dacion Educar para ser libres.

Catherine Mott

Completé mi licenciatura en la Universidad de
Mount St. Vincent, mi maestria en la Universidad
de McGill y otros estudios de posgrado en educa-
cion a distancia en la Universidad de Concordia,
todo ello en Canada. Durante mi vida he podido
acumular mucha experiencia como educadora en
las prisiones, en comunidades marginales y con
personas de muy bajos ingresos, ayudando a que
los interesados puedan entrar a la universidad. La
experiencia de la que estoy mas orgullosa ha sido
el haber podido trabajar con reclusos en las cua-
tro prisiones para varones de la region Atlantica
del Canada.

Mauro Pérez Soza

Soy socidlogo de la educacion con especialidad
en formacion de educadores de personas jovenes
y adultas y tengo una maestria en comunicacion y
tecnologfa educativa. Me desempefio como docen-
te en la Licenciatura en Educacion de Adultos de
la Universidad Pedaggica Nacional, (upN, Unidad
Ajusco) cuya linea de generacién y aplicacion del
conocimiento es la promocioén social y la partici-
pacion ciudadana, con apoyo de las nuevas tecno-
logfas de la informacién y la comunicacion.
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Alejandra RuizVazquez

Soy asesora pedagdgica y trabajo en la Direccion
General de Reeducacion Social de la Secretarfa de
Seguridad Publica del Estado de Aguascalientes,
México; también soy docente del Centro de Ba-
chillerato y Secundaria de la Universidad Auténo-
ma de Aguascalientes. Actualmente estudio la
maestria en comunicacién y tecnologias educati-
vas en el Centro de Estudios en Comunicacion y
Tecnologias Educativas del Instituto Latinoame-
ricano de la Comunicacion Educativa. Trabajar en
centros penitenciarios cambié mi vida, pues me
liberé de esquemas y sentimientos que me hacfan
prisionera de mi misma. Ahora gozo de mi liber-
tad interior dia a dfa. Y una gran noticia: jestoy
esperando un bebé!

Tiyo Attallah Salah-El

Fui fundador y primer coordinador de la Coalition
Jfor the Abolition of Prisons (CAP) en los Estados Uni-
dos. Soy un preso y un activista comprometido
también con la aboliciéon de la pena de muerte,
con el desmantelamiento del complejo industrial
constituido por todas las prisiones y con la provi-
sion de servicios educativos y de capacitacion re-
levantes y significativos para todos los reclusos.
En mis pocos ratos libres me gusta componer
musica y escribir articulos para periédicos y revis-
tas como Radical Teacher, Journal of Prisoners in Pri-
sons, ECN Prisoner Project y cAp Newsletter. Si me quie-
ren escribir, pueden hacerlo a 1000 Follies Road,
AY?2414 Dallas, PA, USA. 18612-0286.

Francisco José Scarfo

Soy argentino y maestro especializado en educa-
ciéon de adultos. Estoy cursando una maestria en
derechos humanos. Hace ya 15 afios que me dedi-
co a la educacion dentro de las prisiones, tanto en
el nivel primario como en el secundario y en el de
bachillerato (polimodal), asi como en la capacita-
cion de docentes que van a desempefiar sus fun-
ciones en el interior de reclusorios. Fui cofunda-
dor y presidente del Grupo de Estudios Sobre Educa-
cion en Cdreeles (GESEC), que funciona en la ciudad
de La Plata, Argentina. Desarrollo actividades aca-
démicas interdisciplinarias de investigacion y do-
cencia sobre esta modalidad educativa y su articu-
lacién con el contexto carcelario y la sociedad en
general, trabajando permanentemente por el ejer-
cicio efectivo del derecho a la educaciéon de los
detenidos en unidades penales en el marco de los
derechos humanos.
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Resenas bibliograficas

Camara, Heleusa Figueira, 2001.
Mas alld de los muros y de las rejas (escritos carcelarios),
EDUC, Sao Paulo, 278 pp.

La prision, el sistema social que la constituye, que
no es una miniatura de la sociedad libre sino un
sistema peculiar, es un ambiente de olvido y des-
precio de la individualidad y de la identidad, es un
ambiente de paradojas entre el aislamiento y la vida
en masa, en donde la autoexpresion es objeto de
represion explicita o implicita, desde las reglas de
silencio de las viejas prisiones, pasando por los
enormes presidios modernos, hasta la incomuni-
cacion de las instituciones tecnoldgicas de reclu-
sion y los actuales regimenes disciplinarios dife-
renciados. En oposicién a este desprecio, la obra
de Heleusa Figueira Camara presenta la reflexion,
el analisis y comprension de la prision, de su siste-
ma social y de la experiencia del encarcelamiento,
la riqueza de las paradojas institucionales y exis-
tenciales que traspasan sus muros y sus rejas.

En el primer capitulo, la autora nos permite
compartir sus “Imagenes, recuerdos y vivencias”,
a través de los cuales nos presenta su percepcion
de los presidios a través de la literatura; de su in-
fancia como vecina de la antigua carcel publica de
Vitéria da Conquista, Brasil, y del imaginario so-
cial acerca de la delincuencia; como profesora
universitaria que de manera casi fortuita se invo-
lucré con el aspecto carcelario; y ademas expone
el proyecto que dio inicio a las actividades de pro-
duccioén de textos y estimulacion de la lectura en-
tre los presos. Nos habla de los testimonios de los
condenados, un ejercicio personal que va de la
meditacion a la escritura, a la relectura y a la medi-
tacion. Y también en este capitulo nos presenta a
los principales protagonistas de estos escritos:
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Hélio Alves Teixeira, José Raimundo dos Santos y
Rosieles Ramos Sales.

“Fronteras”, el segundo capitulo, presenta un
breve estudio sobre los grupos sociales, su consti-
tucion, sus divergencias y sus objetivos. Integrado
por los escritos de los presos, este capitulo nos
permite descubrir los antagonismos, paradojas y
angustias tanto del sistema social carcelario como
de la vivencia de los que estan recluidos, asi como
la estigmatizacion del preso, que pierde su dignidad
y su humanidad al interior y al exterior de la carcel.

En el tercer capitulo se desarrolla la nocion de
las “Murallas”, recursos concretos y simbolicos de
separacion de las masas. Vitéria da Conquista,
municipio bahiano que es el escenario principal
del drama, se revela en los escritos carcelarios, y
presenta su historia y sociogénesis. Ain con sus
peculiaridades, el origen y trayectoria beligerante
del municipio, en el enfrentamiento aniquilador
de las categorias sociales nativas por “orden’ del
colonizador, es un ejemplo de la practica, no ais-
lada, de la (des)construccion del “Nuevo Mundo”,
y por lo tanto indicativo del caracter beligerante
general que, en nuestra realidad, asumen las mu-
rallas en la delimitacion de las fronteras punitivas.
Los espacios carcelarios de Vitoria no son ajenos
a las precariedades estructurales, higiénicas y de
dignidad que caracterizan a las carceles brasilefias,
incrementando de esta manera el potencial absor-
bente de las instituciones de reclusion, que propi-
cia ademas la desunién social; la narracion de la
extrafia conmemoracion festiva de inauguracion
de un nuevo establecimiento carcelario corona la
percepcion de la esquizofrenia politico-criminal en
la que nos encontramos insertos.

En los siguientes capitulos se desarrolla toda la
riqueza de la obra de Camara y de la metodologia



utilizada para revelar no soélo la sociedad intra-
muros y su vida cotidiana, sino también y sobre
todo, los propios escritos de los protagonistas en-
carcelados, su autoexpresion reflexiva y el rescate
de sus identidades. Lla suma de las voces de los
presos, escritas o narradas, evidencian un discur-
so en el que las palabras y sus significados se refie-
ren a procedimientos que tienden a la defensa, al
consuelo, a la agresion, al convencimiento, a la
inclusién. Son estrategias discursivas, que se en-
cuentran diluidas por todas las prohibiciones que
presentan sus escritos, especialmente cuando pro-
ceden de los que son concebidos como enemigos.
Igualmente, se demuestra que el escrito “carcela-
rio” libera, en la concrecion del texto, aunque sea
sencillo, prosaico, desgastado o pleno de otras in-
tenciones, lo que las palabras esconden. Emerge
como un estado de salud, al permitir que surjan
nuevos autores y posibilitar que se vislumbre o
detalle la cara de tantos “hombres oscuros”. Y ante
la posibilidad de revitalizar al individuo y su iden-
tidad, lo que de ninguna manera presupone el pre-
juicio de una ontologia criminal, una enfermedad
que debe ser tratada, las consideraciones finales
del trabajo de Camara cuestionan los propésitos y
la necesidad de las prisiones.

No existen en esta obra recetas parciales ni to-
tales; tampoco debemos esperarlas como resulta-
do de estudios cientificos en los campos huma-
nos o sociales. Hay, sin embargo, una riqueza en la
praxis, y con tal intensidad que transforma su con-
tenido en una orientacion y estimulo para accio-
nes e intervenciones similares. El texto no emite
juicios, pero si rescata las identidades que permi-
ten dignificar, (re)humanizando a los protagonis-
tas prisioneros y sus escritos, los que recluidos
dentro de los muros de las fronteras nos alertan
sobre las prisiones en que vivimos: Mas alla de los
muros y de las rejas.

Resenado por Luiz Antinio Bogo Chies
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Preece, Julia,

“Prisoners—Issues of access and discrimination”
en Adult eduncation and special groups,

Unidad de Educacién a Distancia,

Universidad de Botswana, pp. 80-89.

Este capitulo forma parte de la Guia de Estudio
del Seminario de Educacion de Adultos y Grupos
Especiales, que se ofrece en modalidad a distancia
a los estudiantes que cursan la primera parte (ni-
vel diploma) de la Licenciatura en Educacion de
Adultos, el cual es impartido por el Centro de
Educaciéon Continua y la Unidad de Educacion a
Distancia de la Universidad de Botswana, Africa.
Trata el tema de la educacion de presos y el por
qué es importante dar educacion a grupos espe-
ciales como los reclusos en las carceles.

El texto establece la relacion que existe entre
la falta de educacién y la delincuencia. Asimismo,
la autora comparte la experiencia obtenida edu-
cando presos en Botswana, sus hallazgos y sus des-
aciertos. El lector encontrard algunos problemas
relacionados con la educacién a presos y el por
qué parece que éstos vuelven a delinquir. Nos acla-
rala importancia de educar a los presos como gru-
pos especiales, argumentando que ellos aun son
miembros de la sociedad y que debemos tratar de
reintegrarlos a la sociedad para que no vuelvan a
reincidir en actos delictivos. Considera que la edu-
cacion debe ayudar a los presos a rehabilitarse re-
aprendiendo valores que les permitan analizar el
efecto de su comportamiento dentro de la socie-
dad. Hace hincapié en que la falta de educacion,
o la desercion escolar de personas recluidas en la
carcel, son factores que contribuyen a actividades
criminales. I.a mayorfa de los presos en las carce-
les son personas de sexo masculino que vuelven a
delinquir. Las mujeres lo hacen principalmente
para adquirir dinero.

Muchos paises han enfrentado el problema de
la educacion en las carceles. Se considera un dere-
cho del presidiario tener acceso a la educacion
durante el cumplimiento de su condena. Dicha
educacién debe centrarse en el desarrollo mental,
fisico, social y espiritual del preso. Sin embargo,
estos programas dirigidos a presos presentan va-
rias dificultades, como el hecho de que los reclu-
sos estan inmersos en un ambiente hostil que no
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permite su desarrollo. Hay muchas opiniones en-
contradas en cuanto a si la educacién en las carce-
les ayuda o no a la rehabilitacion de presos; este
documento invita al lector a reflexionar sobre cual
serfa la mejor alternativa educativa para este gru-
po especial de adultos. El articulo presenta varios
estudios de caso de educacion para presos alrede-
dor del mundo, incluyendo por supuesto el caso
de Botswana.

Resenado por Margarita E. Meaney Martinez

Relatos desde el encierro. Reflexciones acerca de la reclusion
(Documental)

A partir de las experiencias de varias mujeres pre-
sas en el centro penitenciario de Puente Grande,
una prisioén de alta seguridad en el estado de Jalis-
co, México, el documental explora las vidas y pen-
samientos de las reclusas, quienes comparten con
nosotros la experiencia emocional de su encierro,
nos hacen reconsiderar el significado de la liber-
tad y nos obligan a pensar acerca de la prision,
incluyendo las prisiones internas en las que todos
vivimos. Es una pelicula que nos habla de la sole-
dad, pero también del apego y del carifio por las
personas. A partir de la fuerza con la que luchan
para sobrevivir, de sus constantes referencias al

amor y al abandono, de la inteligencia con la que
se enfrentan a la adversidad, y de la alegria, el do-
lor y la rabia con que bailan, todas estas mujeres
nos revelan de alguna manera diversas facetas de
la condiciéon humana.

La pelicula fue dirigida por Guadalupe Miran-
da y producida por el Centro de Capacitacion Ci-
nematografica y el Consejo Nacional para la Cul-
tura y las Artes (México) con el apoyo de las fun-
daciones MacArthur y Rockefeller. Productores
cjecutivos: Angeles Castro, Hugo Rodriguez, Gus-
tavo Montiel y Andrea Gentile; fotografla de An-
drea Borbolla, Lorenza Manrique y Guadalupe Mi-
randa; ediciéon de Lucrecia Gutiérrez Maupomé;
sonido de Aurora Ojeda, Marco A. Hernandez y
Lena Ezquenazi; musica de Marcos Miranda y
Huitzilin Sanchez; Gerente de produccion: Mer-
cedes Moncada. Duraciéon: 78 minutos.

Relatos desde el encierro recibi6 el Premio Union
Latina-La Cita al Mejor Documental, Festival In-
ternacional de Cine de Biarritz, Francia, 2004; ha
recibido también diversos premios y menciones
en el Festival Internacional de Cine de Morelia,
México, 2004; Festival Internacional de Cine y
Video Surrealidades, Bogota, Colombia, 2004;
Festival Internacional de Cine Contemporaneo de
la Ciudad de México, 2005; Festival Internacional
de Cine Las Américas, Austin, EUA, 2005; Sexto
Festival de Cine y Video Latino, Toronto, Canada,
2005; Festival Internacional de Cine Latino, Los
Angeles, EUA, 2005; Festival Internacional de Cine
Independiente, Mar del Plata, Argentina, 2005.

El documental puede conseguirse en DVD escti-
biendo a Guadalupe Miranda:
azizanur@yahoo.com.mx
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Congreso Tecnoneet-ciiee
28,29 y 30 de septiembre de 2006, Murcia, Espana

Bajo el lema “Las tecnologias en la escuela inclu-
siva: nuevos escenarios, nuevas oportunidades”,
el Congreso Tecnoneet-ciiee 2006 agrupa el 4°
Congreso de Tecnologia Educativa y Atencion a
la Diversidad (Tecnoneet) y el 6° Congreso Ibero-
americano de Informatica Educativa Especial
(cueg). Comparte la filosoffa del movimiento
mundial Sociedad Inclusiva, que reconoce como prin-
cipio basico la Declaraciéon Universal de los Dere-
chos Humanos y se adhiere a la postura no exclu-
yente de los principios del Programa de Accion
Mundial para las Personas con Discapacidad.

El 4° Congreso Tecnoneet se enmarca en el
conjunto de iniciativas que la Consejeria de Edu-
cacion y Cultura de la Region de Murcia (Espafia)
viene desarrollando con el objetivo de garantizar
la participacion plena y en igualdad de condicio-
nes, de todas las personas en la Sociedad del Co-
nocimiento. Los congresos Tecnoneet son un foro
de caracter bianual, donde se intercambian expe-
riencias, metodologfas y conocimientos sobre los
avances tecnologicos y estrategias de intervencion
que en el ambito de las tecnologias y las necesida-
des educativas especiales, se han generado en los
ultimos afos.
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El 6° Congreso Iberoamericano de Informati-
ca Educativa Especial (CIEE) se inscribe en una
serie de congresos realizados en varias ciudades
de América y Espana: Neuquen (Argentina, 1998),
Coérdoba (Espana, 2000), Fortaleza (Brasil, 2002),
Madrid (Espana, 2003) y Montevideo (Uruguay,
2005). Estos congresos nacieron con el propésito
de potenciar al maximo los recursos personales y
tecnolodgicos de las personas con discapacidad para
disminuir la brecha digital y evitar la exclusion
educativa, social y laboral a las que habitualmente
se ven expuestas.

También podra seguirse en modalidad virtual,
a través de la cual se podra acceder a todas las
ponencias y mesas redondas mediante video por
Internet y en tiempo real. Las grabaciones en vi-
deo de las comunicaciones y talleres estaran dis-
ponibles en Internet a partir del dia siguiente de
su realizacion.

En el sitio web del Congreso Virtual también
estaran disponibles todas las comunicaciones en
formato texto. Todo el material que se genere du-
rante el Congreso (videos y textos), estaran ex-
puestos en la web del Congreso Virtual hasta un
mes después de la finalizacion del mismo.

En la pagina web del Congreso Virtual (http://
virtual.tecnoneet.org) estaran los enlaces e instruc-
ciones para ver los videos del Congtreso.
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Se pondra en marcha un foro de discusion don-
de todos los congresistas podran plantear preguntas
relacionadas con las areas tematicas del Congreso.

Para mayor informacién sobre los objetivos y
areas tematicas del Congreso, consultese la pagi-
na: http://congreso.tecnoneet.org

VIl Congreso Latinoamericano de
Educacion Intercultural Bilingiie
1 al 4 de octubre de 2006, Cochabamba, Bolivia

Desde 1995 que se llevo a cabo el 1 Congreso
Latinoamericano de Educacion Intercultural Bi-
lingtie, la educacion intercultural bilingtie ha teni-
do en el continente mejor suerte que en décadas
anteriores, cuando solo se hablaba de proyectos, a
menudo experimentales, desde los cuales se inten-
taba responder a las necesidades de aprendizaje
diferenciadas de los educandos indigenas. Hoy es
parte constitutiva de la oferta educativa estatal en
casi todos los pafses de la region v, si bien persisten
todavia algunos contextos en los cuales esta nue-
va forma de educacion es todavia atendida desde
una logica de proyectos de duracion limitada, tam-
bién es cierto que el espectro de la educacién in-
tercultural bilingiie tiene hoy alcance continental.

El lema de este VII Congreso es: “:Doénde y
como estamos y hacia donde vamos con la educa-
cion intercultural bilingtie en América Latina?” La
convocatoria cuenta con el auspicio del Ministerio
de Educacién de Bolivia; el comité organizador
esta conformado por representantes de organiza-
ciones indigenas, del Ministerio y de la coopera-
cién internacional.

Otras organizaciones patrocinadoras son: el
Programa de Formacion en Educacion Intercul-
tural Bilingtie para los Paises Andinos; la organi-
zacion de cooperacion internacional alemana para
el desarrollo sustentable (G1z: www.gtz.de/en/) y
el Fondo para el Desarrollo de los Pueblos Indige-
nas de América Latina y el Caribe (organismo
multilateral de cooperacion internacional especia-
lizado en promover el autodesarrollo y el reconoci-
miento de los derechos de los pueblos indigenas).

Para mayor informacion consultar la pagina del
Congreso http:/ /viieib.proeibandes.org/ O escri-
bir a: viicongtesoeib@proeibandes.org
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Primer Congreso Internacional sobre
Paz, Desarrollo y Democracia
11 a 13 de octubre de 2006, Toluca, México

La Universidad Auténoma del Estado de México,
a través de la Facultad de Ciencias Politicas y Admi-
nistracién Publica y el cuerpo académico Estudios
Interdisciplinarios sobre Desarrollo, Democracia,
Paz y Mundos de Vida, la Universitat Jaume I de
Castellon, a través de la Catedra UNEsco de Filo-
soffa para la Paz, la Universitat d’Alacant, el Con-
sejo Estatal de la Mujer y Bienestar Social del Es-
tado de México, el Instituto Electoral del Estado
de México, el Instituto de Administracion Pablica
del Estado de México, el Instituto de Estudios
Legislativos del Estado de México, la Direccion
General de Informacién y Desarrollo Politico del
Gobierno del Estado de México y la Secretaria de
Desarrollo Social del Gobierno del Estado de
México convocan a investigadores sociales, estu-
diantes, periodistas y a todos aquellos interesados
en el analisis y la difusion de los problemas politico-
sociales a participar en el I Congreso Internacional
Sobre Paz, Democracia y Desarrollo que se cele-
brard en la ciudad de Toluca, Estado de México,
con el objeto de propiciar la investigacion, el anali-
sis, la discusion y la difusion de diferentes puntos
de vista sobre temas relacionados con la cultura
de paz, la violencia, el desarrollo y la democracia.

LLas mesas tematicas del Congreso seran: De-
rechos humanos, Democracia y paz, Comunica-
cion, Educacion y cultura de paz, Ciudadania, Vio-
lencia y desarrollo, Género, Migracion, y Grupos
vulnerables. La participacién podra ser bajo las mo-
dalidades de asistente o ponente.

Para mayor informacién sobre las fechas de ins-
cripcién y registro de ponencias comunicarse al
correo electrénico:

congresopaz(@politicas.uaemex.mx




www.paginadigital.com.ar/articulos/2005/
2005prim/educacion3/educacion-carceles-
060405.asp

El Grupo de Estudios sobre Educacion en Car-
celes (GESEC) esta formado por docentes de edu-
cacion basica de adultos con sede en carceles de la
ciudad de La Plata. También hay una participacion
intensa de estudiantes y profesionales egresados
de la Universidad Nacional de la Plata, en el afan
de buscar una accién interdisciplinaria en cuanto
a la investigacion.

El cometido del GESEC es lograr cambios e in-
cidir en las politicas publicas educativas para con
las personas privadas de la libertad, sabiendo que
esto favorece al mejoramiento en su calidad de
vida. Para ello trabaja sobre dos ejes: la genera-
cion de conocimiento critico, sobre esta modali-
dad educativa, que sistematice experiencias y re-
flexione sobre la practica educativa en las carceles;
y la promocién del derecho a la educacion de las
personas privadas de la libertad en el marco de los
derechos humanos y la calidad real de este derecho.

Sus ejes de trabajo son:

* Lainvestigacion interdisciplinaria y la sistema-
tizacién de conocimiento practico sobre la edu-
cacion publica de las personas privadas de la
libertad.

* La promocién de la educacion puablica de las
personas privadas de la libertad tanto en el
ambito de la carcel como fuera de ella.

* La formacién docente especifica para el ambi-
to de la educacion en la carcel.

Los temas que abordan son:
La educacion en las carceles y su vinculo con
el contexto carcelario y la sociedad en general; la
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accion educativa y la practica docente en la carcel;
el derecho a la educacion de las personas privadas
de la libertad; la calidad educativa en las carceles
(del aprendizaje, de la ensefianza, de la estructura
curricular, de los proyectos extracurriculares, de
las instituciones, de la infraestructura, entre otros);
la difusién y concientizacion del derecho a la edu-
cacion en las carceles y las acciones educativas que
hacen a la calidad de dicha accién; la educacion en
las carceles y la calidad de vida de las y los encar-
celados; las politicas educativas, de justicia y de
seguridad para con la educacién en las carceles; la
formacion inicial, la capacitacion y actualizacion
del educador en la carcel; el acceso y la disposi-
cion de la cultura por parte de las personas privadas
de la libertad; el enriquecimiento de la expresion y
la palabra en el ambito educativo en las carceles.

La accion del GESEC se dirige a los docentes y
las escuelas en las carceles; las agencias estatales,
instituciones académicas, ONG y sociedad civil vin-
culadas con la educacion en carceles; y la pobla-
cién carcelaria que participa de la actividad edu-
cativa formal.

Recomendamos ampliamente entrar en contac-
to con su director, Francisco Scarfd, quien tam-
bién es colaborador de este nimero.

www.educationinprison.org/presentation/
presentationSp.php

El Observatorio Internacional sobre la Educacién
en Circeles es una herramienta al servicio de to-
dos aquellos que estan involucrados en la educa-
cion formal e informal en prision (empleados de
centros penitenciarios, personas reclusas, ONG, pro-
fesionales, administradores, instituciones bilatera-
les y multilaterales).
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En el Observatorio se puede encontrar infor-
macién sobre los proyectos que se llevan a cabo,
las investigaciones de grupos de trabajo y las
iniciativas gubernamentales y no gubernamenta-
les, locales, nacionales e intergubernamentales.
Constituye también un lugar de discusion sobre la
educacién en el medio carcelario.

Entre sus objetivos estan dar seguimiento a la
evolucion de las legislaciones y decisiones nacio-
nales relativas a los derechos de los reclusos a la
educacion; promover intercambios de material pe-
dagogico y de experiencias de educacion; apoyar
la creacion de una red de intercambio de informa-
cion; servir como un centro de referencia en ma-
teria de educacion permanente en prision; aportar
herramientas formativas para los educadores en
carceles; apoyar la participacion de reclusos en la
definicion y realizacion de sus programas de apren-
dizaje permanente; difundir las diversas dimensio-
nes de la educacién tal como se vive en prision;
valorar el trabajo de los profesionales y apoyar a
los voluntarios que trabajan en el campo de la edu-
cacion en carceles; servir como interlocutor de los
gobiernos nacionales y las instituciones interguber-
namentales sobre la importancia de la educacion
en las prisiones; y vigilar que la problematica de la
educacion en las carceles figure explicitamente en
la agenda de la comunidad educativa internacional.

www.learningcitizen.net/hero/index.shtml
Las tecnologias para la informacion y la comuni-
cacion son algunas herramientas que se estan de-
sarrollando en el ambito de la educacion en carce-
les en la Uniéon Europea.

HERO (Health Promotion an Educational Su-
pport for the Rehabilitation of Offenders, Pro-
mocién de la Salud y Apoyo Educativo para la Re-
habilitacién de Delincuentes) es un ejemplo de ello.
El proyecto fue co-fundado por la Comisién Eu-

ropea y coordinado por el Instituto Tavistock de
Londeres, entre cuyos socios se encuentra la Uni-
versidad Politécnica de Madrid.

Esta orientado a los dos principales problemas
que debe afrontar el sistema penitenciario: mejo-
rar las condiciones de vida en las carceles y redu-
cir los niveles de reincidencia, asi como la reduc-
cion del numero de personas enviadas a prision.

HERO se desarrolla y evalua a través de proyec-
tos piloto llevados a cabo en ocho prisiones de
cuatro paises de la Union Europea: Gran Bretana,
Grecia, Alemania e Italia. Los dos grupos de re-
clusos que tiene como destinatarios son los que
tienen edades comprendidas entre los 18 y los 25
afios y los que estan a punto de abandonar la carcel.
Para todos ellos, HERO proporciona dos tipos de
servicios: promocion de la salud y programas edu-
cativos. Hste proyecto europeo también tiene como
destinatarios a los funcionarios de prisiones, profe-
sionales sanitarios, educadores y organizaciones de
voluntarios implicadas en el trabajo con reclusos.

Otra iniciativa en este sentido es HOPE, una pla-
taforma de e-/earning destinada a mejorar el proce-
so de formacion de las personas excluidas social-
mente, especialmente los jévenes presos. Cuenta
con el apoyo parcial de la Comunidad Europea a
través del Programa de Tecnologfas de la Socie-
dad de la Informacién (ist, en inglés), y también
es miembro de la iniciativa The Learning Citizen.
Este proyecto ha tenido un gran impacto en los
comportamientos y actitudes y en la mejora de los
alumnos en sus conocimientos y competencias, su
motivacion y su interés en el e-learning, reforzando
su sentido de la responsabilidad y su autoestima.
Combina texto, video interactivo, ejercicios virtua-
les y reales y cuestionarios electronicos adaptados
a programas especificos de aprendizaje para los
reclusos. Ha sido probado y evaluado en prisiones
a través de una serie de programas piloto llevados
a cabo en Grecia y Espafia.
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