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[LOS TEMAS DE INTERCULTURALIDAD
han ocupado un lugar predominante tanto en las
reflexiones filosoficas y antropoldgicas como en las
ciencias sociales y en el campo educativo, bajo con-
ceptos que, al igual que la nocién misma de inter-
culturalidad, pueden cobrar distintos significados
(multiculturalismo, diversidad, pluralismo). Estos
conceptos, como lo senala Dietz (2003). se gestaron
desde los movimientos sociales de las décadas de
los anos setenta y ochenta del siglo XX, y poste-
riormente transitaron a discusiones de cardcter
académico hasta convertirse en la actualidad en
politicas gubernamentales y lineas de instrumen-
tacion oficial. El concepto de interculturalidad se
hace presente desde sus multiples significados y
enfoques en las distintas geografias. siempre en re-
lacion con las demandas sociales que transitan del

reconocimiento critico hasta la asimilacion.
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Es necesario, por tanto, reflexionar sobre la am-
plia divulgacion de las diferentes acepciones de in-
terculturalidad que han tornado confuso el término,
generando una suerte de dispersion de su capacidad
de descubrimiento, invencion y resolucion de pro-
blemas al mismo tiempo que un desplazamiento y
neutralizacion politica de su actuar.

Si bien existen en la actualidad distintas ver-
tientes sobre dicha corriente de pensamiento (de
ahi que el tema de este nimero lo hayamos deno-
minado “Interculturalidad-es en educacion”), tiene
sobre todo incidencia en dreas como la asistencia
social y la atencion educativa bajo denominacio-
nes como “equidad’, "pertinencia’y “justicia social .
En especial la concepcion de interculturalidad ha
encontrado “tierra fértil” en el espacio educativo,
aunque paradojicamente, es una de las mas escu-

rridizas por su uso indistinto en la intervencion
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socioeducativa, pues es utilizada como sinénimo
de cultura e identidad.

Queremos sostener en estas lineas la necesi-
dad de re-pensar y volver a mirar desde nuestras
Américas el concepto de educacién intercultural a
partir de una vision analitica y critica de las deman-
das que se expresan a través de este concepto. La
complejidad del campo que nos ocupa convoca a un
actuar estratégico sobre los derechos de los sujetos
implicados en estas ‘relaciones interculturales”, y a
una construccion filoséfica que trascienda hacia
una intervencion politica.

En las lineas que siguen abordaremos diversos
referentes del surgimiento de las nociones de inter-
culturalidad para América Latina cuyo origen se en-
cuentra en las demandas educativas de los pueblos
originarios (sociedades contempordaneas amerin-
dias), para de ahf analizar algunas situaciones edu-
cativas en donde la educacion intercultural, como
movimiento politico-pedagdgico. se conforma a
partir de las distintas aristas, horizontes y memorias

de nuestro continente.

Emergencia de la educacion intercultural
desde las condiciones de los pueblos
originarios en América Latina: disyuntivas
politicas en los horizontes histéricos

El contexto de emergencia del discurso de inter-

culturalidad en América Latina se ubica en los

anos setenta. Luis Enrique Lopez (2006) nos dice
que la nocion de biculturalidad traida del norte de
Estados Unidos fue adoptada como politica oficial
por México; mientras tanto, en América del Sur, en
1974 comenzo a postularse dicha nocion a partir del
concepto de interculturacion enunciado por los vene-
zolanos Mosonyi y Gonzdlez. Este término se define
como una forma de insercién selectiva de otros cor-
pusde conocimiento através dela cuallas sociedades
mayoritarias, generalmente nacionales, reconocen la
necesidad de mantener los marcos de referencia de
las culturas propias como una manera de mediacion
en la construccion de nuevas practicas de inclusion.

Hacemos énfasis sobre la nocion de “insercion se-
lectiva’, pues desde el ejercicio inicial de la intercultu-
ralidad, lejos de tratarse solamente de un “encuentro
cultural’, muchas veces particularizado o individual, se
hareferido a una decision politica y una accion pedago-
gicaque buscalasistematizacion desde lo propio (intra-
cultural) con el vinculo y mediacion (inter-cultural).

El concepto de interculturalidad se utilizé en
la siguiente década en las politicas de organismos
internacionales y de ciertos paises de la region: en
particular destaca el proceso educativo ecuatoriano
de 1988. Cabe senalar el papel relevante de instan-
cias gubernamentales y del creciente movimiento
de participacion de las organizaciones no guberna-
mentales en este contexto.

Ante las distintas perspectivas que cobra la
accion de la educacion intercultural en diversas
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regiones del mundo. los actores centrales de inter-
locucion y demanda en América Latina han sido las
organizaciones de los pueblos indigenas (pueblos
originarios) mediante procesos de movilizacion so-
cial por sus reivindicaciones étnico-politicas; cues-
tion que se expresa en la fuerza y presencia interna-
cional a partir del resolutivo del Acuerdo 169 de la
Organizacion Internacional del Trabajo.

En los anos noventa del siglo pasado y la pri-
mera década del actual, las politicas de atencion
educativa intercultural marcan trayectorias diver-
sas que atraviesan distintas fronteras. Destacan
Bolivia, Ecuador, Perti y Guatemala como casos
paradigmadticos. junto con la actual lucha de la re-
gion del Cauca en Colombia y la costa atlantica de
Nicaragua, asi como las movilizaciones de pueblos
especificos como el mapuce. Cabe mencionar tam-
bién las politicas adoptadas por México a partir
del ano 2000 y la politica intercultural aplicada en
Argentina a partir de 2007.

Producto de los procesos histérico-politicos
acontecidos en cada uno de estos paises y regiones
del continente latinoamericano. la educacion in-
tercultural levanta demandas propias del proceso
historico de etnicidad y se caracteriza por agrupar
experiencias heterogéneas en sus fines y procesos
educativos, que pueden ser desde propuestas inci-
pientes hasta experiencias consolidadas, pero que
todas en conjunto forman parte del movimiento pe-

dagdgico intercultural.

¢De cuantas maneras es posible mirar
al mundo? Acontecimientos escolares,
espacios de encuentro...

Mas alla del balance que se puede efectuar sobre el
surgimiento de la educacion intercultural en el de-
bate de las demandas educativas del movimiento
indigena en América Latina, diversidad e intercultu-
ralidad son conceptos que actualmente se estdn na-
turalizando, es decir. se estan integrando al discurso
educativo, se estan introduciendo en nuestras aulas a
través de curriculos, programas y materiales y de los
cursos de actualizacion para docentes. O bien, se han
convertido en los conceptos centrales de toda accion
pedagdgica para quienes trabajamos directamente
en contextos rurales, de educacion para jovenes y
adultos, con poblacion considerada como "migrante”
y, sobre todo, para quienes laboramos en programas
cuyo sujeto de atencion resultan ser nticleos de po-
blacion indigena que por su condicion histéricay po-
litica son definidos como pueblos originarios.

A dos décadas de politicas interculturales, los
educadores criticos advierten las paradojas de las
nuevas “desigualdades sociales y educativas™ que
potencialmente producen estas concepciones, pues
dichas tematicas, por su ambigtiedad e imprecision,
no impactan directamente en los contenidos: es
decir que diversidad e interculturalidad no son con-
ceptos "neutrales”, su uso implica acciones y practi-

cas que pocas ocasiones los educadores valoramos



6

Decisio  SEPTIEMBRE — DICIEMBRE 2009

desde el significado politico. y por tanto pedagdgi-
co, que le da sentido a dichas acepciones. Para que
este argumento se pueda comprender mejor hemos
incluido a manera de narrativas el registro de tres
acontecimientos (acciones situadas), como produc-

to de nuestras praxis educativas.

a) Maestra Conchita: “...en mi salon
no tengo nirios diferentes o indigenas...”

Parte de los propositos de la educacion orientada
a los pueblos originarios, en el marco de la diversi-
dad. es ofrecer un modelo de atencion educativa que
tome en cuenta las lenguas y culturas (maternas y
propias) como componentes del curriculo. Pero,
como veremos, no basta con eso. Necesitamos com-
prender ;por qué han sido excluidas las lenguas ori-
ginarias de los planes y programas oficiales?, y ;por
qué necesitamos reconocerlas?

Cuando la profesora Conchita, que participaba
en un programa de formacién en posgrado y labora-
ba como maestra de educacion preescolar, supo que
debia cursar una asignatura sobre “politicas lingtifs-
ticas’”, coment lo siguiente:

Maestra Conchita: “Sabe, jnooo, no me intere-
sal Mire, en mi salon no hay ninos diferentes, no
son indigenas, ni migrantes... jen preescolar no se

necesita!”

Al percibir el malestar de la maestra le interrogué:
“Perdone pero. jen qué lengua habla, se comunicay

ensefna en su salon?”

Maestra Conchita: [extranadal: “jEn espanol, como
debedeser..I"

Este fragmento nos es util. en primer lugar,
para interrogarnos por qué en nuestras Américas
las lenguas francas reconocidas por los Estados-
nacion son el espanol, el portugués, el inglés y el
francés, si no somos ni espanoles, ni portugueses.

ni ingleses, ni franceses. Somos latinoamericanos,

pertenecientes a Estados nacionales cuya historia
se ha configurado a través de procesos coloniales.
Tanto la invisibilizacion como la negacién de los
pueblos originarios resulta una dolorosa historia
que ha mantenido distintas jerarquias raciales has-
ta nuestro presente, sobreponiendo a ellas las ideas
de pobreza y "cultura’, las cuales justifican formas
de exclusion. La educacion intercultural y los pro-
cesos pedagdgicos que implica. por otro lado, no
deberfan ser exclusivos de los pueblos originarios,
ni de los sectores ruralizados y marginados, sino
que tendrian que comprometer a toda la educacion
de una nacion.

Laultima expresion de la maestra Conchita tam-
bién nos ayuda a cuestionar ;por qué y desde cuando,
los maestros ensenan a través de una lengua oficial?
Situacion que parte del desconocimiento de la histo-
riasocial de las politicas lingtiisticas que han excluido
a las lenguas amerindias de los curriculos. Esto nos
conduce a reflexionar sobre los derechos individua-
les y colectivos, en este caso acerca de los derechos
lingtifsticos de todo un pais: por un lado al reconoci-
miento de la riqueza que implican las lenguas y el pa-
pel social y politico que tienen, y por el otro el hecho
de que las grandes mayorfas nacionales no ejercen
su derecho a ser bilingties. a aprender de las lenguas
y pueblos originarios, de las tierras-territorios que
unos y otros compartimos como ciudadanos.

b) Marcelino: un “venado nifio” en el salon. ..

Marcelino es un nino de nueve anos de edad que
se encuentra en la fila central de las tres hileras de
bancas que conforman el aula-escuela. denominada
por las instancias oficiales como “indigena unitaria-
multigrado”. Marcelino vive en una comunidad
asentada en territorio (no reconocido) del pueblo
mayo-yoreme de la region norte de Sinaloa y sur de
Sonora. Como el resto de ninos y nifas de su comu-
nidad, conoce apenas algunas frases y palabras de
su compleja lengua.

Gaudencia, una joven de 22 anos de edad que es
su maestra, vive en una comunidad rural de esta

misma region (ella no se considera indigena) y se
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comunica basicamente en espanol, aunque ha re-
cibido clases de lengua mayo en la escuela normal
rural en donde estudia (esta institucién desarrolla
un curriculo con enfoque intercultural). EI grupo
lo forman 15 ninos indigenas. ocho ninas y siete ni-
nos. cuyas edades flucttian entre ocho y doce anos:
son alumnos de tercero a sexto grados de primaria.
Cumplen con las tareas asignadas, cambian de acti-
vidad junto con la maestra. escriben en el pizarrén
o en sus cuadernos, realizan una obra de teatro gui-
nol y participan, sentados en el piso. en ejercicios de
suma y resta utilizando pequenas piedras que guar-
dan en una lata de aluminio. Existe una caracterfs-
tica importante en el grupo escolar: todos producen
sonidos permanentemente durante la clase al pegar
constantemente, de forma ritmica, con los objetos
escolares a su disposicion (el lapiz, la espiral del cua-
derno, las latas de aluminio y la banca misma). Para
los ninos sus sonidos representan otra forma, otro

juego, otro ritmo, otro uso, otro sentido.

Marcelino constantemente toma su ldpiz y lo frota
con laespiral metalica del cuaderno, o bien con este
mismo objeto frota el borde de su banca producien-

do sonidos y ritmos.

La maestra Gaudencia le dice: "Marcelino, jno estés
haciendo ruido, interrumpes la clase!” Marcelino
“guardasilencio”, dejaellapizaunlado. La clase con-
tintia. Mds adelante la maestra le pide a Marcelino
que pase al pizarrén aresolver una operacion mate-
mdtica. El se levanta de su asiento y se dirige hacia
enfrente dando pequenos brincos; se detiene frente
al pizarron y contintia moviendo los pies y haciendo
pequenos sonidos con los talones. Termina de escri-
bir, regresa de la misma formaa su bancay se sienta,

pero contintia moviéndose.

En este texto podemos ver que si bien toda la
comunicacion explicita se ejerce en espanol, exis-
ten otras expresiones (corporal, musical y dancis-
tica): Marcelino, junto con los demds ninos y ni-
nas, recrean sonidos y ejecutan movimientos que

corresponden a una danza originaria-indigena
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denominada “de venado”, es decir que literalmente
transitan por el aula bailando.

Las practicas de conocimiento de estos "ninos
venados” corresponden a una memoria hecha terri-
torio, fiesta, danza e historia que se recrea en el es-
pacio escolar a través de sus movimientos y sonidos,
los cuales muchas veces son percibidos como cos-
tumbres (0 como folklore, desde una nocion cultu-
ralista), pero no son pensadas como experiencias de
conocimiento, construidas social e historicamente.
Walsh (2005) expresa que esta desvalorizacion del
conocimiento, y por ende de sus portadores y pro-
ductores, los coloca en un espacio que llamaremos
subterraneo, y por lo tanto, subalterno. Y si bien di-
chas précticas se consideran como “una riqueza cul-
tural que debe ser respetada’, en el fondo lo que se
busca es superarlas o reemplazarlas a partir de una
supuesta idea de progreso que se basa en una vision
estdtica de la cultura. sin tierra y trabajo. o bien. a la

idea de cultura sin cuerpoy territorio.
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¢) Capacidades diferentes. Maestra Ana:
“...decian que los estaba discriminando
y me tuve que cambiar de escuela...”

Otro ambito de interpretacion en donde se ejerce la
idea de interculturalidad son los procesos que impli-
can a actores sociales cuyas condiciones son defini-
das desde la idea de diferencia. La discusion se plan-
tea en términos de “capacidades diferentes”, es decir,
personas con algtin tipo de discapacidad (motora.,
sensorial, cognitiva) para quienes se establecen pro-
gramas de integracion y actualmente de inclusion
educativa. Revisemos algunos acontecimientos en
un espacio escolar en donde se llevan a cabo progra-

mas bajo estas denominaciones:

Carolina, de 10 anos, y José, de 12, forman parte
de un grupo escolar en el turno vespertino de una
escuela publica urbana de organizacion completa
cuyos companeros, al parecer, desarrollan todas
sus actividades de forma “regular”. Las familias de

estos ninos permitieron que sus hijosingresaran al

programa de inclusion educativa. José y Carolina
pertenecen ala categorfa socioeducativa de "ninos
con necesidades educativas especiales” (Carolina

es sordayJosé utiliza silla de ruedas).

La maestra Ana. con 14 anos de servicio, fue la en-
cargada de “recibir a estos ninos en su grupo esco-

lar... Comenta parte de su experiencia.

Maestra Ana: “cuando trabajé con este tipo de
alumnos me enfrenté a graves problemas: Carolina
imitaba muchas cosas, y cuando hablaba y explica-
ba en el pizarrdn, como no me escuchaba, pues ha-
cfalo que podia con ella. Ademas, tenfa que atender
alos otros ninos de mi grupo y como era nina se li-
mitaba mucho su interaccion, los nios se burlaban
luego de ella. Yo no sabfa bien si me entendia, prue-
ba de ello eran sus cuadernos, que estaban casi en
blanco.Y con José, un dia me pasd que no me avisd
a tiempo y no alcanzamos a llevarlo en su silla de
ruedas al sanitario, por tanto fue juna desgracia y

una pena muy grande!”

La maestra Ana concluye el relato diciendo: "me
enfrenté a situaciones muy dificiles, pues el direc-
tor se disgustaba conmigo y los padres mas..., esta-
ban angustiados, otras maestras cercanas a mi me
informaron que ya se estaban quejando mucho...
Entonces. me enteré que me iban a culpar los papas
de que supuestamente estaba discriminando a sus
hijos... Y no existia otra solucion. Para evitar proble-

mas me tuve que cambiar de escuela’.

Lo acontecido tanto para la maestra Ana como
para los ninos nos obliga a hacer un serio cuestio-
namiento de estas acciones que intentan, desde los
postulados de “integracion e inclusividad en el reco-
nocimiento de la diversidad y en la tolerancia intercul-
tural’, forzar la incorporacion desde una situacion
marginal, y con fuertes dosis de practicas redento-
ras, sin contar con las herramientas de intervencion
necesarias y adecuadas. Aquf la nocion de discrimi-
nacion, convertida en queja, sirve para inculpar a la
maestra Ana.
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“Tu no eres de aqui...”, “Ser alguien
en la vida...” Diferencia, identidad y
cultura, nociones extraviadas en
la accion educativa intercultural

Elregistro de "lo que ocurrio”en los casos de Conchita.,
Marcelino. Gaudencia. José. Carolinay Ana. de lo que
nos ocurrio a usted querido/a lector/a y a mf al na-
rrarlo, nos sittia frente a tres procesos centrales que se
sobreponen en la escena intercultural: por una parte
la confusion entre situaciones de cardcter “inter” fren-
te a los de diversidad cultural. en donde la pregunta
serfa: json procesos y problemas propiamente “cultu-
rales? Por otra parte, la situacion de ejercer acciones
interculturales por tratarse de ninos, jovenes y adul-
tos considerados como minorfa y. por tiltimo, la com-
prension de contextos de exclusion por condiciones
de género y de diferencia étnica.

Lo que se pone en juego es la nocion de diferen-
cia. es decir, aquellos que nombramos como otros
para poder ser nosotros, para podernos dar sentido
a nosotros mismos (Skliar, 2000). Se trata de la pa-
radoja entre identidad y diferencia, donde al mismo
tiempo que tratamos de reducir al Otro para evitar
un encuentro radical con ese otro que es omitido,
relegado, incluso negado en nuestros salones y en
nuestros programas educativos, vivimos la impe-
riosa necesidad de incluirlos en nuestras redes de
proximidad.

Una de las problemdticas mas fuertes en edu-
cacion intercultural se ubica en proyectos de inter-
vencion que se reducen a muestras gastrondémicas,
talleres de elaboracion de dulces regionales, represen-
taciones teatrales, cantos. juegos y artesanfas donde
se percibe una falta de articulacion entre una cons-
truccion en términos de conocimiento (epistémica) y
el resto de elementos que conforman el curriculo en

todas las dreas, asignaturas y niveles educativos.

Maestro Filiberto: “en el programa de capacitacion,
tanto de los instructores comunitarios como con
los muchachos de la Escuela Normal, seguimos
el enfoque intercultural, entonces hicimos unos

talleres de mdscaras, también un taller de dulces
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regionales, y luego una exposicion en donde hubo
una convivencia intercultural... Luego, el semes-
tre pasado, nuestros muchachos concursaron con

cuentos en sus lenguas, jy... que ganan!”

Estas formas de intervencion resultan comunes
en los espacios educativos que desarrollan progra-
mas de atencion a la diversidad: en esa intencion de
intervenir, sin embargo, se rompe cualquier posibili-
dad de construccion alterna. pues a pesar del interés
pedagogico y educativo de los docentes por com-
prender la interculturalidad se exacerban las ideas
de folklore a través de acciones que son nombradas
como interculturales.

Abordaremos ahora dos expresiones que circu-
lan frecuentemente en el &mbito social y educativo,
cuya amplia difusion en distintos medios ha venido
impactando en las formas de comprender a la edu-
cacion, recreando en el espacio escolar (maestros,
padres de familia y alumnos) cierta vision neocolo-

nial del papel y sentido politico del conocimiento:
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El'maestro Ignacio, docente indigena cuya escolariza-
cion implico un largo trayecto, pues obtuvo hasta los
50anos de edad la acreditacion necesaria a nivel esta-
tal para el ejercicio de la docencia. se expresé ast: "Los
ninos y jovenes, y hasta nosotros mismos, adultos

indigenas, estudiamos para jser alguien enla vida...I

Ser alguien en la vida niega el caracter y la genea-
logfa de nuestras propias concepciones y se inscribe
no solo en el actuar, sino en los procesos de escolari-
zacion y en los fines mismos de la educacion. Estas
concepciones se materializan en précticas sociales
enlas que se excluye alos sujetos y sus saberes al pre-
tender reemplazar, social y politicamente hablando,
sus practicas y pertenencias identitarias, al ser bo-
rrada su memoria y su rastro, su trayecto y su pre-
sente. como si no se fuera ya una persona...

Otra frase cuya accion resulta contundente en
nuestras configuraciones sociales es: ...tz no eres de
aqui,y para "ubicar” mejor al nino/a, joven o adulto/a
que es senalado/a como extrano/a se anade: ...aqui
las cosas se hacen de otra manera... [Debes de apren-
der; si te quieres quedar...! Estas frases tan comunes
por ejemplo en contextos migratorios, este 720 ser de
algtin lugar”, se conjuga con los sentidos de explota-
cion laboral y en précticas de dominio y control de
nticleos enteros de poblacion.

Los tres relatos que abordamos parrafos arriba,
asi como estas tltimas frases nos conducen a inte-
rrogarnos por los procesos centrales de diferencia.
identidad y cultura, que muchas veces se encuen-
tran como nociones extraviadas en el propio discur-
so intercultural.

El nodo que interrelaciona estas diferencias es
la nocién misma de alteridad-diferencia: otorgamos
un sentido pre-establecido y esencialista a los proce-
sos culturales e identitarios, los consideramos casi
como sinénimos y acabamos por confundirlos. Por
eso cabe aqui hacer la siguiente distincion: mientras
que los procesos culturales se aplican a definicio-
nes de los significados y practicas de accion social,
los identitarios se establecen a partir de las redes de
pertenencia y de los procesos de apropiacion y con-
figuracion como colectivos sociales. frente a otros.

Asi, aunque hablamos la lengua espanola no somos
identitariamente pertenecientes a la nacionalidad
espanola; es decir que nuestras redes de pertenencia
y filiacién nos conducen a ubicarnos no como es-
panoles sino como colombianos, mexicanos o uru-
guayos: por otro lado. las practicas de identidad se
establecen, evidentemente, de forma relacional con
las bases materiales de la cultura, pero a través de
referentes de pertenencia. Por tanto cultura e identi-
dad son dos procesos diferentes pero articulados al
proceso de formacion social del sujeto en la condi-
cion contextual, comunal e histdrico politica.

Ahora bien, la alteridad vy la diferencia se esta-
blecen a partir de las zonas de distincion de Otro-s
frente a Otro-s: son categorfas esencialmente cons-
tituidas (indigena genérico. afrodescendiente, mu-
jer, analfabeta) cuya existencia concreta permanece
absorbida en una forma de identidad dominante a
través de relaciones asimétricas de poder, sustenta-
das en précticas culturales, muchas de ellas arbitra-
rias e impuestas. Esta cuestion instaura relaciones
de conocimiento que refuerzan las formas de inter-
vencion y apropiacion que se expresan a partir de
categorfas como la de "minorfas” frente a supuestas
‘mayorfas’ nacionales, lingtiisticas, escolares, gene-
racionales o laborales: y estas categorias, a su vez, se
asimilan a las de progreso, civilizacion y desarrollo,
desvirtuandose en las relaciones de consumo, en
donde la condicion de ciudadania del Otro resulta
‘marginal’, ‘pobre”y "vulnerable”.

A pesar de que existen acciones que buscan y
muestran un avance en términos de inclusion desde
la educacion intercultural, el problema reside en que
las diferencias de cardcter histérico social (étnico-
politicas de larga trayectoria social) se confunden con
aquéllas establecidas en torno a “estilos comunica-
tivos y culturales” basadas en lo que se ha dado por
llamar "necesidades educativas especiales para perso-
nas con capacidades distintas”. Por tanto, se hace ne-
cesario configurar una base analitica que reconozca
las identidades sociales en el ejercicio politico de las
diferencias historicas; en el caso amerindio, si bien el
ser "indigena” constituye una categorfa de origen co-

lonial, en la actualidad se configura en una forma de
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presencia en tanto “sujeto social indigena” cuya accion
politica cobra fuerza como proceso identitario.

La reflexion acerca de la interculturalidad y los
procesos educativos, como hemos visto, implica
un debate histérico politico desde las perspectivas
y experiencias de intervencion en el contexto lati-
noamericano e internacional, pues claramente las
concepciones de interculturalidad se encuentran
vinculadas a las politicas de desarrollo social enfo-
cadas a las asimetrfas econémicas. No perdamos de
vista. sin embargo. que estas formas de intervencion
pueden traer consigo nuevas desigualdades (como
lo es la pobreza de grandes nticleos de poblacién).
ademas de que la accion politica sobre los derechos
colectivos ala memoria histéricay al trabajo. al terri-
torio y a la lengua. muchas veces no son considera-
dos por estas politicas de desarrollo social o bien se

escinde de las politicas y précticas econdmicas.

Educacion intercultural: movimiento
politico-pedagoégico de distintas
aristas en los horizontes de las
memorias en América Latina

Interculturalidad y diversidad. como précticas dis-
cursivas politicas, han trazado un horizonte de cre-
ciente discusion que incide en las formas de interpre-
tar conceptos subyacentes como cultura, identidad.
diferencia. pluralismo y multiculturalismo: que se
convierten en propuestas pedagdgicas y acciones
educativas institucionales (gubernamentales y no
gubernamentales) de distinto orden, enfocadas ha-
cia distintos nticleos de poblacion o bien privilegian
situaciones y contextos de discriminacion: esto oca-
siona la reduccion a un uso indistinto de las concep-
ciones de “diversidad” y “educacion intercultural’,

pensadas como:

e Un elemento y demanda fundamental de las
reivindicaciones étnico-politicas, producto de los
movimientos sociales en las dos tiltimas décadas
en nuestro continente, es decir, desde la geopoli-
tica latinoamericana.

* Lavisibilizacion de los transitos migratorios. desde

el marco de atencion educativa en el terreno de la
explotacion y exclusion de ninos, jovenes y adul-
tos. cuestion que genera un espacio de interven-
cion de los discursos interculturales a partir de
propuestas que se desarrollaron tanto en Europa
como en ciertas regiones latinoamericanas, a
través de agencias internacionales e instancias

de gobierno nacionales.

El espacio-lugar de enunciacion de diferencias
que generan marcas y exclusiones sociales; aquf
se ubican los discursos y acciones educativas en
torno a la condicion de género.

El reconocimiento de las capacidades diferentes
(discapacidad como otredad) en términos de in-

tegracion e inclusion educativas.

Un fenémeno que trasciende las fronteras terri-
toriales y los diferentes campos del conocimien-
to social impactando al discurso académico.
el cual se articula a la construccion de ciertos
modelos de educacion intercultural de corte gu-
bernamental y de participacion en organizacio-
nes civiles, convocadas desde visiones criticas
del discurso globalizador, o desde aquellas que
se adhieren a las concepciones de gobernabili-
dad y competitividad global cuyas acciones se
vinculan a politicas identitarias, comprendidas
como los medios y las formas en que se producen y
promueven los atributos distintivos que acreditan
o desacreditan a las prdcticas y sujelos por parte
de las instituciones del Estado. creando espacios
sociales de dominio publico que se interrelacionan
con la esfera privada.

El desarrollo de politicas de accion afirmativa y de
curriculos compensatorios. cuyas vias de accion
se expresan en programas como el de integracion
educativa y necesidades educativas especiales.

Las seis opciones planteadas —entre una gama
muy amplia de posibilidades— generan repercu-
siones en la escena educativa: cabe entonces in-
terrogarnos ;cudl de ellas define el proceso socio-
histérico de demanda politica desde el cual surge

la educacion intercultural? El problema del uso
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indistinto de la interculturalidad reside en el hori-
zonte politico desde el cual se construyen proyectos
educativos interculturales; es decir, existen postu-
ras contradictorias a pesar de que se utilicen herra-
mientas discursivas comunes.

Por otro lado, diversidad e interculturalidad ve-
presentan nudos problematicos que se vinculan a
las nociones de tolerancia, participacion y convi-
vencia social, equidad (desde “el reconocimiento
de las diferencias”). desigualdad social y acceso a
procesos democratizadores. poniéndose en juego

3- Condicion de Género:
‘como es nina...”

2-Visibilidad de
transitos migratorios
“Tii no eres de aqui...”

1-Reivindicacion
étnico-politica
Pueblos originarios

El problema radica en que los programas de in-
tervencion educativa en términos de diversidad e
interculturalidad no distinguen, y por lo tanto no to-
man en cuenta, los componentes de este "nudo pro-
blematico” (el centro de nuestro diagrama).

En este sentido, el discurso del reconocimiento
intercultural puede desplazar lamiradaylaluchaen
contra de las asimetrias econémicas y politicas: por
ello, se requiere plantear una necesaria deconstruc-
cion analitica del campo emergente de la intercultu-
ralidad a partir de dos momentos:

EXCLUSION

CIUDADANIA

INTERCULTURALIDAD
DIVERSIDAD

la nocién fundamental de ciudadania. Las distin-
tas condiciones sociales (étnico-politicas, migra-
cion, género, discapacidad) generan experiencias
de intervencion que, como vemos en el diagrama,
se relacionan entre si (politicas identitarias, dis-
cursos globalizadores, acciones afirmativas, curri-
culos compensatorios); el nudo problemdtico que
las articula y enlaza esta compuesto por los viejos
problemas y nuevos procesos de exclusion, las dife-

rencias historico-politicas y las configuraciones de

ciudadanfa.

4- Capacidades
diferentes
Discapacidad

- = = = =

b ]

7 5 Politicas 1

I} [dentitarias 1
1 Discurso !
1

Globalizador

6. Accion

DIFERENCIA afirmativa

curriculo
compensatorio

a) Primero. Analizar a la educacion intercultural
como un movimiento politico-pedagdgico. un
espacio de lucha. negociacion y demanda, de
apropiacion y construccion de nuevos horizon-
tes sociales y educativos. A este movimiento, de
larga trayectoria en nuestro continente, se han
adscrito tanto pedagogos criticos como educa-
dores populares y de la etnoeducacion indigena
de-colonizadora. Desde este punto de vista se
tratarfa de comprender y desarrollar propues-

tas educativas “interculturales” en contextos
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sociales situados, a través de experiencias que se
nutren de la investigacion y gestion de proyectos
y programas que incluyen el reconocimiento de
las demandas de los actores y movimientos so-
ciales por el cumplimiento de los derechos colec-

tivos al acceso a la tierra'y al trabajo.

b) Segundo. Al concebir la educacion intercultural
como un movimiento politico-pedagdgico se
requiere reconocer su heterogeneidad. ya que se
han producido distintos discursos pedagdgicos
que centran su vision en la convivencia intercul-
tural, los cuales generan una amplia gama de po-
sibilidades entre la vertiente critica y las acciones
de las instancias nacionales y transnacionales
que generan politicas para “la gobernabilidad
global”: de ahf la necesidad de determinar las
disyuntivas politicas de todo proyecto de educa-
cion intercultural.

Una via de conocimientos intra e
inter-culturales desde los mundos de vida
Entonces... iqué es interculturalidad?

Seguramente la pregunta que surge a partir de lo
dicho en este texto es: entonces... ;qué es intercultu-
ralidad? En el campo educativo la interculturalidad.
desde unavision critica, puede ser definida como un
proyecto histdrico-social con profundas repercu-
siones en el &mbito pedagogico. ademas de conso-
lidarse una vertiente educativa que se ubica en las
fronteras politicas del conocimiento, accionando
desde un presente para recrear memorias disidentes
y configurar nuevas opciones de futuro.

Los espacios de accion de los sujetos, los mundos
de vida. son lugares de encuentro y construccion de
sentidos: son dmbitos en donde establecemos nues-
tras condiciones de comprensién y elaboramos los
esquemas de relacion desde los cuales vivimos, ac-
tuamos y edificamos una nocion basica de realidad
y sobre la realidad: es decir, desde la cual produci-
mos conocimiento. £n este trayecto de indagacion y

configuracion de la persona social conocemos y nos

reconocemos siempre a través de otros y junto con
otros. Es por ello tan importante comprender las for-
mas de produccion social del conocimiento ya que
son éstas las que definen el actuar politico, y la con-
figuracion de las formas de nombrar el mundo y de
reconocer otras maneras de mirarlo.

LLa educacion intercultural en nuestro continen-
te puede ser repensada como proyecto politico y pe-
dagdgico, implica la construccion activa de espacios
de formacion de los sujetos sociales que hacen eco
del reclamo de los derechos histéricos sobre la len-
gua. la memoriay el territorio. En el contexto étnico
latinoamericano, esta educacion surge de los movi-
mientos indigenas que buscan crear nuevas practi-
cas de dialogo para subvertir las relaciones y formas
de control y dominio estatal. lo cual cuestiona es-
tructuralmente y de manera radical los marcos ju-
ridicos. politicos y educativos de los Estados-nacion.

Laeducacion intercultural, al ser un proyecto politi-
coy pedagdgico, reconoce tres dimensiones de accion:

a) Eldebate acerca de lasimplicaciones del término
‘minorfas” que se aplica a determinados grupos
sociales a partir de sus necesidades identitarias.
No podemos esperar que quienes han sido exclui-
dos ocupen el lugar que les corresponde si no se
cuestionan los mecanismos de dominacion que
produjeron esa exclusion, y se acceda a la com-
prension de tales grupos como formaciones cul-

turalesy politicas heterogéneas.

b) La practica intercultural registra las diversas
configuraciones intra-culturales del conoci-
miento y rompe con las concepciones esencialis-
tasy cosificantes (por ej. indigenas y no indigenas)
ademas de que posibilita un didlogo de saberes
que ampliay diversifica el presente (Santos, 2009),
reconociendo y construyendo formas de inter-
aprendizajes (Gashé, 2005) no neutrales sino pro-
fundamente asimétricos que responden a rela-
ciones de poder.

¢) La construccion y reconocimiento de formas al-

ternas y politicas del saber se hacen posibles al
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visibilizar y transformar las précticas de conoci-
miento desde unavision critica de lasl6gicas neo-
coloniales: de ahi surgen nuevas formas de subje-
tivaciony episteme que se articulan en el presente
como condensacion de memorias recreadas que

configurany proyectan ideas de futuro.

La educacion intercultural critica construye una
nocion ampliada (Diaz, 2008), al cuestionar a la es-
cuelayalos sistemas educativos por su incapacidad
para reconocer la complejidad social de sus actores
clave (docentes, alumnos, familias) y para brindar
nuevas opciones de ciudadania bajo los principios
de dignidad. respeto y emancipacion. En este senti-
do es imprescindible que la escuela amplie las bases
sociales del conocimiento y genere procesos de edu-
cacion, salud y trabajo que hagan posible el proyecto
de "unavida buena’.

Si algo define a la educacion intercultural critica es
precisamente una mirada de re-conocimiento de
los sujetos educativos y escolares desde su historia
y sus practicas sociales, desde su pertenencia a so-
ciedades contempordneas. Es, asimismo, producto
de las luchas que hacen posible la expresion de for-
mas sociales y mundos de vida (culturas) que apelan
a construir, frente a los contextos neo-coloniales,
nuevos espacios y territorios, a practicar y ser porta-
dores de lenguas y lenguajes cuyas particularidades
histéricas recrean las memorias para generar otras
opciones de futuro, siempre compartido.
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