SABERES

EDUCACION DE PERSONAS ADULTAS

Y ETNOMATEMATICAS
Reflexiones desde la lucha del Movimiento Sin Tierra de Brasil

NTRODUCCION. Empiezo a escribir

este articulo cuando en Brasil to-

davia se vive la emocién de ver a
un obrero oriundo de las capas po-
pulares, ser electo presidente de un
pais que tiene mas de 20 millones de
personas jovenes y adultas no alfa-
betizadas. Es con este sentimiento de
que el mundo de abajo del ecuador
pueda, quizas, comenzar a vivir un
nuevo tiempo donde los bienes ma-
teriales y culturales no sean accesi-
bles solamente a unos cuantos, que
trataré de compartir algunas de las re-
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flexiones que he construido a lo lar-
go de mi experiencia como investi-
gadora y educadora de personas adul-
tas del Movimiento Sin Tierra del sur
de Brasil.

El Movimiento Sin Tierra tiene
como una de sus prioridades la
educacion de sus integrantes que no
tuvieron acceso a los procesos de
escolarizacién. Para ello organiza
proyectos educativos especialmente
orientados para ese grupo de adultos.
Hoy en dia esa dimensién de la
educacion del movimiento involucra

aproximadamente 25 mil estudiantes
y 1200 educadores. El trabajo
educativo esta organizado a partir de
un conjunto de principios que consti-
tuyen aquello que el movimiento
nombra como s# pedagogia. Una
pedagogia que busca dar sustentacion
a la lucha por la reforma agraria y se
constituye en su motor principal. El
movimiento tiene muy presente que
los cambios culturales, sociales y
econémicos que esa reforma exigira
no se podran realizar sin la educacion
de sus integrantes, en particular, sin
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una educacion en el area de las
matematicas para personas adultas.

MEDICION DE LA TIERRA Y DIVERSIDAD CULTURAL.
Uno de los temas que se hace muy
presente en el trabajo pedagogico que
realizo con grupos de personas adul-
tas del Movimiento Sin Tierra es la
"medicion" de tierras, principalmen-
te el calculo de areas —a lo que ellos
nombran cbagio de la tierra. Esta es
una practica social muy importante
para los campesinos porque cuando,
al fin de un proceso intenso de pre-
sién y negociacion, reciben del go-
bierno un trozo de tierra donde vivir
y trabajar, necesitan planear su vida
cotidiana y organizar la produccion.
Una de las exigencias de esa planea-
cion es la cubagao.

Los campesinos tienen métodos
propios de realizar la medicion de las
tierras, métodos que son transmiti-
dos oralmente de generacion en ge-
neracion en el contexto rural. Si, por
ejemplo, el trozo de tierra del que ne-
cesitan conocer el area es un cuadri-
latero con estas medidas: 120, 60, 80
y 100 metros, los distintos métodos
que he encontrado en sus comuni-
dades pueden ser descritos como se
hace enseguida.

El primer método, que he llama-
do "método de Jorge" (pues ¢l fue el
primer campesino que me lo ense-
16), consiste en sumar los cuatro la-
dos del cuadrilatero y dividir el resul-
tado entre cuatro. A continuacion, se
eleva al cuadrado este numero y el
resultado — 8100 m* — es conside-
rado como el area del trozo de tierra.

Un segundo método, que he lla-
mado (por razones analogas ) "mé-
todo de Adan" consiste en las siguien-
tes etapas: se suman los lados opues-
tos (60 + 80y 120 + 100) y se calcula
la media de cada una de las sumas (
resultando en 70 y 110, respectiva-
mente). En seguida, se multiplica un
nimero por el otro. El resultado ob-
tenido — 7700 m* — es el area del
trozo de tierra.

Si uno compara estos dos
métodos, se observa de inmediato
que producen resultados distintos. En
cualquier cuadrilatero, con excepcion
del cuadrado, el "método de Jorge"
producira un area mas grande que la
calculada por el "método de Adan".
Atn mas, si se los compara con otro
método — que, cuando lo ensefio a
los campesinos, ellos lo llaman de
"método de los libros". (jUn modo
muy clarificador de diferenciar aque-

llos conocimientos que, por ser valo-
rados como conocimientos cientifi-
cos, son merecedores de ser incluidos
en libros y transmitidos en la escuelal)
las diferencias que existen entre los
resultados son bastante explicitas. "El
método de los libros" se basa en un
proceso de triangulacion, que divide
el cuadrilatero en dos triangulos. Aqui
merece la pena destacar que su utiliza-
cién exige que una de los diagonales
del cuadrilatero sea medida. Al deter-
minar esta diagonal, desde el punto
de vista matematico se garantiza la
unicidad del cuadrilatero y, conse-
cuentemente, la unicidad del area. En
el ejemplo de trozo de tierra ahora
presentado, sila diagonal midiera 160
metros, el drea encontrada seria
6330,4 m?; si la diagonal midiera 110
metros, el area resultaria en 7136,8
m® Es importante resaltar que, desde
el punto de vista practico, no siempre
es facil medir dicha diagonal, lo que
explicaria el uso, a través de genera-
ciones, de los métodos populares de
medicion de la tierra.

Es importante entender que las di-
ferencias entre los métodos descri-
tos, dependiendo de la forma del tro-
zo de tierra y de los propositos para
los cuales se mide, puede tornarse
poco significativa. En el caso de que
el cuadrilatero sea un cuadrado, to-
dos los métodos coinciden.

Mas recientemente he encontra-
do en comunidades del Movimiento
Sin Tierra otro método popular de
medir la tierra. Como me dijo un
campesino mientras habldbamos so-
bre esta cuestion: "Nosotros pone-
mos el tractor arriba de la tierra. Tra-
bajando con ¢l tres horas, da justo
una hectarea". Lo que al inicio pate-
ce algo impropio, puede ser mejor
comprendido cuando nos damos
cuenta de que en nuestra vida coti-
diana muchas veces expresamos dis-
tancias a través de medidas de tiem-
po. De modo cada vez mas impor-
tante, hoy, en la ciudad y en el cam-
po, lo que interesa es el tiempo gas-
tado en la realizacién de un determi-
nado desplazamiento, mas que, efec-
tivamente, su distancia. Para los fi-
nes del cultivo, la hora del empleo del
tractor, muchas veces, es un dato mas
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relevante que la precision relativa a
los metros cuadrados del campo.

El tema de la medicién de la tie-
rra es un ejemplo de la diversidad cul-
tural del mundo campesino de los Sin
Tierra, donde, en una misma comu-
nidad, distintos modos de vivir y sig-
nificar el mundo —en particular, li-
diar matematicamente con la vida
cotidiana— se hacen presentes. En
esa diversidad, tales practicas socia-
les se confrontan permanentemente,
en un proceso complejo sobre el cual
la educacién de personas adultas tie-
ne que poner su atenciéon. Si no lo
hiciera, correrfa el riesgo de tornarse
vacia, sin significado, tan lejana de la
vida de las personas que no les haria
sentido dedicar su tiempo a las cla-
ses de matematicas.

Los métodos populares de cubagao
son ejemplos de la diversidad cultural
del mundo campesino. Empero, esa
diversidad no es una caracteristica
cultural exclusiva de ese mundo.
También en la ciudad, con los
intensos procesos de migraciéon que
marcan la época contemporanea, nos
encontramos con distintas cultu-ras
interaccionando en una misma aula.
La pregunta que vale la pena que nos
hagamos es: ¢Qué contribucién
puede hacer la educacion matematica
para la construccién de un mundo
donde las diferencias culturales sean
positivamente consideradas? Al final
de este articulo, presento algunas de
mis reflexiones sobre esta cuestion.

DIVERSIDAD CULTURAL Y EDUCACION MATEMATICA
DE JOVENES ¥ 4puLT0S. El tema de la diver-
sidad cultural ha hecho presencia en
la educaciéon matematica a través del
campo de las etnomatematicas. El
campo de las etnomatematicas sut-
gi6 a mediados de los afios 70 del si-
glo pasado, con las teorizaciones de
Ubiratan D"Ambrosio. A partir de
1985, con la creacion del Grupo In-
ternacional de Estudio sobre las Et-
nomatematicas (International Study
Group on Ethnomathematics) el
campo se ha desarrollado de modo
significativo.

Las etnomatematicas, como yo las
veo, estan interesadas en incorporar
en las practicas pedagogicas las di-
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mensiones culturales, sociales y poli-
ticas de la educacion matematica. Asf,
las etnomatematicas estan atentas a
los vinculos entre la educacién y la
cultura de los grupos sociales; se co-
nectan con las historias de esas per-
sonas, sus historias presentes y pasa-
das, sus tradiciones, incluyendo sus
modos de lidiar matematicamente
con el mundo, modos que, a lo largo
de la historia han quedado ausentes
en el curriculo de los diferentes nive-
les de enseflanza. Las matematicas
que son transmitidas en los procesos
educativos son las matematicas de los
conocimientos oficiales, de los cono-
cimientos dominantes. Enseflamos el
modo dominante de razonar, como
si ese fuera el inico modo de pensar
el mundo, en particular, de lidiar ma-
tematicamente con el mundo. En ese
sentido considero que las etnomate-
maticas, al oponerse a esta posicion
de aceptar la dominacién como algo
que no puede ser cuestionado, bus-
can contat, ensefiat, introducir en los
procesos de educacion de personas
adultas la historia no oficial del pre-
sente y del pasado.

Basada en ese aporte tedrico y en
mi experiencia con los adultos del
Movimiento Sin Tierra, he caracteti-
zado la perspectiva etnomatematica
que utilizo en mi actividad pedagogi-
ca como:

La investigacion de las tradiciones,
practicas y conceptos matematicos
de un grupo social y el trabajo pe-
dagbgico que se desarrolla con el
objetivo de que el grupo interprete
y decodifique su conocimiento; ad-
quiera el conocimiento producido
por las matematicas académicas, es-
tablezca comparaciones entre su co-
nocimiento y el conocimiento aca-
démico, analizando las relaciones de
poder involucradas en el uso de es-
tos dos distintos saberes.

(Knijnik, 19906).

Esta perspectiva implica articular,
en el trabajo pedagogico los saberes
populares — como los métodos po-
pulares de medicion de la tierra que
antes mencioné — y los saberes aca-
démicos y sus transposiciones didac-

ticas. Asumir esa perspectiva posibi-
lita que las herramientas matemati-
cas sean puestas en accion para pro-
ducir argumentos sobre las ventajas
o desventajas del uso, en contextos
especificos de cada uno de los méto-
dos (tanto los populares como los
académicos), favoreciendo el examen
de las relaciones de poder entre di-
versos grupos sociales que estin in-
volucrados en la utilizacion de estos
distintos métodos.

Por lo tanto, no se trata de glorifi-
car el saber popular para encerrar los
grupos subordinados en guetos, re-
forzando, a través de esa operacion
etnocéntrica, las desigualdades socia-
les. De forma parecida, me he man-
tenido siempre atenta para no glori-
ficar el saber académico, como si se
tratara de la inica narrativa capaz de
explicar y presentar soluciones para
todas las situaciones-problema del
mundo concreto.

Un punto que también parece
importante destacar es que un traba-
jo en la perspectiva de las etnoma-
tematicas, asi como las entiendo,
posibilita un doble movimiento. El
primero es el movimiento de la
comunidad hacia las aulas de mate-
maticas. De hecho, aqui, las practicas
de la comunidad son consideradas
como contenido escolar, como obje-
to de estudio, no como simple mate-
rial a partir del cual las matematicas
oficiales son ensefnadas. Pero hay el
segundo movimiento: el de la escuela
hacia la comunidad. El cono-
cimiento que es producido en las
aulas de matematicas es compartido
con los demas miembros de la comu-
nidad, especialmente con los adultos
con poca o ninguna escolarizacién
que, por distintas razones, no estén
participando en proyectos de educa-
cién de personas adultas.

Ese doble movimiento: comuni-
dad-escuela-comunidad, constituye
una de las dimensiones importantes
de la perspectiva de las etnomatema-
ticas. Tal perspectiva, al problemati-
zar la cientificidad, la neutralidad y
asepsia de las matematicas académi-
cas, busca incorporar al curriculo zaz-
bién otras matematicas, usualmente si-
lenciadas en todos los niveles de edu-



cacién como produccion |
cultural de grupos no he-
gemonicos. Esa no es, sin
embargo, una mera acti-
tud de "benevolencia"
para con los excluidos.

Nosotros, educadoras
y educadores, que, desde
el punto de vista ético
somos corresponsables
por las grandes masacres
que hasta hoy han sido y
siguen siendo producidas
por la humanidad, tam-
bién somos participes de
pequefas masacres coti-
dianas, como las practica-
das en nuestras clases,
cuando exterminamos
otros saberes que no son
los de la cultura dominan-
te, cuando hacemos de
cuenta que aquellos sabe-
res populares ni siquiera existieron o
existen y, valoramos, con nuestra voz
autorizada de profesores y profeso-
ras solamente los conocimientos eru-
ditos de la cultura occidental, no por-
que sean, en si desde el punto de vis-
ta epistemoldgico, superiores, sino
porque son los practicados por los
grupos que estan legitimados en
nuestra sociedad como los que pue-
den/deben/son capaces de producir
ciencia. Estamos directamente invo-
lucrados en los procesos que se opo-
nen o que favorecen aquello que el
socidlogo Boaventura de Souza San-
tos llama epistemicidio — la destruc-
cién del conocimiento de un deter-
minado grupo social, cuya forma mas
radical es el genocidio, donde no so-
lamente las mentes y los corazones,
sino también los cuerpos de las per-
sonas son eliminados.

Tales procesos de inclusioén o ex-
clusion — que al final definen qué
grupos estaran representados y cuales
estaran ausentes en la escuela— son,
al mismo tiempo, producto de
relaciones de poder y productores de
esas relaciones. Son producto de
relaciones de poder, puesto que son
los grupos dominantes los que tienen
el capital cultural para definir qué
conocimientos son legitimos para
integrar las clases de matematicas.

Ademas, esos procesos también son
productores de relaciones de poder,
puesto que influyen, por ejemplo, en
el éxito o fracaso escolar, producen
subjetividades muy particulares,
colocando a las personas en algunos
determinados lugares de lo social y
no en otros. Como esos lugares no
estan, de una vez por todas, definidos,
nuestro papel como educadores es,
sobre todo, politico.

CONCLUSIONES

1. Las etnomatematicas encuentran
su expresion mas relevante cuando
exponen su compromiso social,
cuando no tratan las cuestiones cul-
turales como elementos exoéticos y
desenraizados, cuando comprenden
que hay que poner en interlocuciéon
los saberes populares y los académi-
cos, puesto que el acceso al conoci-
miento oficial también es parte im-
portante de la educacion de las per-
sonas adultas.

2. De ese modo, las ethomatemati-
cas se proponen crear posibilidades
de que un area especifica del cono-
cimiento participe enla construccion
de una educacién que se vincule a
los intereses de grupos sociales como
el Movimiento Sin Tierra, grupos que

alolargo de la historia han sido mar-
ginados y excluidos.O
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