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Decisio publica tanto nimeros temdticos como nimeros de contenido general. Ademds de los articulos regulares
aparece, al principio, un articulo mas largo que invita a profundizar y problematizar sobre un tema. También se
encuentran didlogos, testimonios, resefias bibliogréficas, noticias y otras informaciones de interés. Decisio no es una
revista dedicada a revisar planteamientos tedricos o metodoldgicos iz extenso ni publica revisiones bibliograficas sobre

un tema.
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no tendrd mds de cuatro pdginas impresas (cinco paginas en el original enviado por correo electrénico, con alrededor
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o Recomendaciones para la accién: serdn redactadas en forma de una lista numerada de sugerencias concretas
ttiles para la toma de decisiones y la accién.

o Lecturas sugeridas: incluird el minimo indispensable de las lecturas, de ser posible en espanol, que a un prictico
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lector las indicaciones necesarias para conseguir tales lecturas (correos electrénicos, paginas web, etc.).
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Mali Méndez Lavielle

(Ciudad de México, afos sesenta-)

En 1980 realizé sus estudios de arte durante
una estancia en Barcelona. De regreso a Mé-
xico estudi6 piano y flauta transversa en el
Conservatorio de Xalapa, y posteriormente
hizo estudios de pintura en la Escuela de Ar-
tes Plasticas de la Universidad Veracruzana,
asi como en la UVYD de la Ciudad de México
en 1986, donde participé en el Taller de papel
maché con maestros de Alburquerque, EEUU.

La obra pictérica de Maltt Méndez Lavie-
lle estd sustentada en la técnica de dleo, que
ha trabajado profusamente tanto en papel
como en lienzo; en los dltimos afios destaca
una prolifica produccién de pintura digital y,
en menor medida, escultura en arcilla cruda.

D ] ]
SABERES PARA LA ACCION EN EDUCACION DE ADULTOS
Educacion popular Il | Editora invitada: Nélida Céspedes Rossel

Reacia a las exposiciones, ha debido aceptar
tres muestras individuales donde ha podido
exhibir una muestra representativa de su
obra: Familias a color; en las Galerias del Pala-
cio Municipal de la ciudad Puebla, diciembre
de 2001; Caras vemos, en la sala de exposicio-
nes de la Secretaria de Finanzas del Estado
de Puebla, diciembre de 2001, e /ndagaciones
paralelas, en la galerfa Casa Nueve de Cholula,
Puebla, diciembre de 2012.

Actualmente sus retratos y pinturas se
hallan en colecciones particulares de Austra-
lia, Texas, Chile, Francia, Inglaterra y Alema-
nia, asi como el Distrito Federal, Cuernavaca,
Jalapa, Canctin, Chihuahua y Puebla.

3 iPaulo Freire vive! 39 (Proyectos innovadores o inventiva
Nélida Céspedes Rossel | Perti | CEAAL educativa? Reflexiones sobre
una experiencia en Michoacan
. . . L. Jestis Michel Cuen | México
9  Vigenciay vigor de la educacion estis Michel Cuen|
popular en los inicios del siglo XXI
Alfonso Torres Carrillo | Colombia 46 La sistematizacion de experiencias:
un enfoque para enriquecer
) - tedricamente nuestras practicas
15 Dialogando con la educacion ) . )
" " Oscar Jara Holliday | Costa Rica
popular en “El Norte i
Liam Kane | Escocia
52 Testimonios
. o o, La educacion popular es Folkbildning en Escandinavia
20  ElMovimiento Sin Tierra y la educacion Sturla Bierkaker
popular: la formacion humana en dialogo
Rubneuza Leandro de Souza| Brasil Entrevista a Kamil Gerénimo, Puerto Rico
- - Modelo de Sistematizacion de Experiencias
25  Educacion popular, unidad de Aprendizaje del CEDECOSU. del CREFAL
y lucha de los pueblos Victor Manuel Beltran
Vilma Sor| Guatemala
El pensamiento de Paulo Freire y su contribucion
i i ala educacion publica latinoamericana
31 Experiencias de la ASPBAE Ana Maria Aratjo Freire
en la educacion popular
Anita Borkar / ASPBAE
65 Abstracts
35 Memorl_qs y desafios de 'f"‘ 69 Acerca de los autores
educacion popular en Chile
Jorge Osorio| Chile 71 Resefias bibliograficas
75 iAhoraqué?

La version digital se puede consultar en: http://decisio.crefal.edu.mx



Decisio

ENERO-ABRIL 2015 NUMERO 40

Directora General del CREFAL
MERCEDES CALDERON GARCIA

Editor fundador
JM GUTIERREZ-VAZQUEZ
Editora general
CECILIA FERNANDEZ ZAYAS
Editora invitada
NELIDA CESPEDES ROSSEL

Diseiio original
ERNESTO LOPEZ RUIZ

Diseiio de portada e interiores
NURIVAN VILORIA MARTINEZ

Diseiio de la version digital
ARIADNA IVON CHAVEZ CALDERON
ARIEL DA SILVA PARREIRA

Fotografia
DECISIO AGRADECE LA DONACION DE FOTOGRAFIAS
PARA ESTE NUMERO A LUZ MACEIRA, ENRIQUETA
FLORES GUEVARA Y LON BREHMER, AS[ COMO A LOS
AUTORES Y AUTORAS DE LOS ARTICULOS

Consejo editorial
Rosana Martinelli
ORGANIZACION DE LOS ESTADOS AMERICANOS
Sylvia Schmelkes
INsTITUTO NACIONAL PARA LA EVALUACION
DE LA Epucacion, MExico
Ana Deltoro
CONSULTORA INDEPENDIENTE, MEXICO
Nélida Céspedes
Consgjo pE EDUCACION DE ADULTOS
DE AMERICA LATINA
Jorge Osorio
CONSULTOR INDEPENDIENTE
Ivan Barreto Gelles
AsocIACION DE PEDAGOGOS DE CuBa

Oficinas editoriales
AV. LAZARO CARDENAS 525,
COL.REVOLUCION C.P. 61609,

Ter.: (52) 434 34 2 81 39
PATZCUARO, MICHOACAN, MEXICO
VERSION DIGITAL: http://decisio.crefal.edu.mx
cfernandez@crefal.edu.mx

Ventas
LIBRERIA LA ESTACION
(52) 434 342 8167
mtapia@crefal.edu.mx

CREFAL

www.crefal.edu.mx

Decisio. Saberes para la Accion en Educacion de Adultos. numero 40.
enero-abril 2015. Publicacion cuatrimestral del Centro de Coope-
racion Regional para la Educacion de Adultos en América Latina
y el Caribe, CREFAL, Lazaro Cdrdenas 525, Quinta Eréndira, col.

Revolucion, Pdtzcuaro. Michoacdn, México. CP 61609. Reserva de
derechos al uso exclusivo No. 04-2009-083113580900-102. ISSN
1665-7446. Licitud de titulo No. 1: licitud de contenido No. 8806,

ambos otorgados por la Comision Calificadora de Publicaciones y Re-
vistas llustradas de la Secretarfa de Gobernacion. Tiraje: 500 ejemplares.

Las opiniones expresadas por los autores no
necesariamente reflejan la postura del editor.
Impreso en México

Carta de la Direccidn
General del CREFAL

Las propuestas que dan vida y son representativas de lo que se deno-
mina como educacion popular constituyen puntos importantes de
referencia en torno a los cuales se desarrolla el quehacer educativo
del CREFAL. El'logro de una educacion mas inclusiva y con calidad
estd directamente relacionado con la posibilidad de hacer accesible
la educacion a las comunidades méds vulnerables, y de contribuir a
mejorar la calidad de vida de sus integrantes mediante una educa-
cion que les ofrezca mejores oportunidades de desarrollo.

Es por lo anterior que el CREFAL dedica nuevamente un niimero
de Decisio al tema de la Educacion Popular, tan vigente ante la situa-
cion social de los paises de nuestra region latinoamericana. El pensa-
miento de Paulo Freire sigue muy presente, como se argumenta en
la diversidad de articulos aqui incorporados. que van desde el anali-
sis de la vigencia de la educacion popular, pasando por expresiones
concretas tales como el Movimiento Sin Tierra brasileno. SERJUS de
Guatemala, ola Asociacion de Asiay el Pacifico Sur parala Educacion
Basica y de Adultos, asi como las particularidades del concepto de
educacion popular en Chile, o de diversos proyectos impulsados en
el estado mexicano de Michoacan con el apoyo del propio CREFAL;
todo esto, hasta llegar a la imprescindible reflexion acerca de la siste-
matizacion de experiencias, tan relevante en todo proceso educativo,
y especialmente cuando se trata de la educacion popular.

Tenemos la certeza de que el amplio recorrido que nos ofrece este
ntamero de Decisio en relacion al tema de la educacion popular repre-
senta una importante oportunidad para que todos aquellos interesa-
dos en el impulso de una educacion mas acorde con las necesidades
comunitarias, y en su estudio, cuenten con mas elementos e informa-
cion que les permita ubicar en su dimensién mas adecuada las rele-

vantes aportaciones de la educacion popular.

MERCEDES CALDERON (GARCIA



Fotografia: proporcionada por Ana Maria Araujo Freire.

El muy merecido reconocimiento que tiene, hasta el
dfa de hoy. laviday obra de Paulo Freire, comprome-
tida, politica y educativamente, con el esfuerzo por
lograr una vida digna para todos, conquistar la libe-
racion de nuestros pueblos, y alcanzar la construc-
cion de sociedades mas justas y democraticas sobre
la Tierra, refleja su actualidad y fortaleza que inspira
a quienes nos identificamos con sus ideales.

Entre los muchos reconocimientos también se

encuentran los de las universidades del mundo. Fue

iPaulo Freire vive!

Nélida Céspedes Rossel

Tarea, Asociacion de Publicaciones Educativas | Lima, Peru

Consejo de Educacion Popular de América Latina y el Caribe, CEAAL

ncespedesatarea.pe

nombrado Doctor Honoris Causa de 28 universida-
des, entre ellas Harvard, Cambridge y Oxford. y sus
obras han sido traducidas a mas de 20 idiomas. Entre
las principales se pueden mencionar: La educacion
como prdctica de la libertad. Pedagogia del oprimido
v Pedagogia de la Esperanza. En el ano 2012, segiin
LeyN®12.612,fue nombrado por el gobierno de Brasil,
Patrono de la Educacién Brasilera.

Asi como ha sido valorado, Paulo Freire también
ha sido atacado con mucha fuerza. Para el sector
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conservador sus ideas son peligrosas porque desa-
fian el autoritarismo y la violacion de los derechos
humanos en tiempos de dictadura, y por poner el
acento en la organizacion de los pobres y posterga-
dos. Atin hoy su pensamiento es incomodo: como
se ha podido comprobar en las recientes manifes-
taciones de derecha en Brasil, a la vez que exigen la
intervencion militar, también gritan “basta de Paulo
Freire!”. El gran delito: que la gente piense y actué por
si misma; que tenga un pensamiento critico frente a
la opresion; que sueiie en una vida digna, abrazan-
do todos los derechos: y que en cada contexto de la
historia. no se renuncie a la lucha por la liberacion y
democratizacion de nuestras sociedades.

Freire, como educador popular, aportd sustan-
tivamente a procesos de alfabetizacion y a la edu-
cacion de jovenes y adultos, contribuyendo asi con
una vision renovada y ampliada de estos conceptos
y précticas. El decfa: "Mi vision de la alfabetizacion
va mds alld del ba. be, bi, bo, bu: porque implica una
comprension critica de la realidad social, politica y
economica en la que estd el alfabetizado’.

Freire y la politica

Pensar en Freire nos remite de manera inmediata a
la politica, a una forma particular de hacer politica,
y al enorme potencial que tiene la educacion para
contribuir a la formacion de las personas, para ha-
cerlas conscientes de la realidad y de sus intereses, y
que. a su vez, contribuyan a transformar la sociedad.
En una entrevista que le hiciera Carlos Ntinez, dijo:
“lo que pasa es que a mi se me ha mal interpretado,
pues se me identifica como pedagogo. Pero yo te
puedo decir que sélo soy adjetivamente pedagogo.
porque sustantivamente, soy politico”.

Freire nos recuerda que hombres y mujeres so-
mos, ante todo, seres politicos que formamos parte
de una sociedad. y que ésta produce formas de orga-
nizacion y de participacion social especificas. Se tra-
tano de cualquier tipo de politica, sino de aquélla que
busca el bien comun. el pan y la belleza para todos y
todas. en armonia con la naturaleza.

Enesamedida el accionar el CEAAL, desde la pers-
pectiva freiriana, ha estado y estard ligada a los pro-
cesos politicos, al desarrollo de una cultura politica,
y a la construccion de politicas que estén a favor de
enfrentar la pobreza, la explotacion, la inequidad, la
ausencia de participacion. el deterioro del medio am-
biente: y también estd empenado en promover acti-
tudes y valores como la solidaridad. el cuidado por el
otroy el respeto a la diversidad. manteniendo, junto
ala propuesta. laindignacion frente a modelos y acti-
tudes que estan en contra de la vida.

Esta accion politica se da en la lectura de los con-
textos que en cada momento histérico apuesta por la
liberacion de las personas y de los pueblos. Esta es la
fuerza del pensamiento freiriano y de la corriente de
la educacion popular (EP) con la que el CEAAL se sien-
te histéricamente identificado; es en ese sentido que
emprende sus busquedas, experiencias, relaciones,
estudios y sistematizaciones, y alianzas.

El acto de educar

Como nos senalara Carlos Ntinez (2007):

Paulo no nos da recetas ni nos presenta métodos
particulares, a excepcion de su método inicial de
alfabetizacion. Pero si, una vision compleja de fun-
damentos éticos, epistemoldgicos, pedagogicos
y politicos. A nosotros nos toca buscar la sintesis
creativa y los caminos de recreacion, seglin cada

circunstancia.

Y como nos decia Paulo Freire en el video Constructor
de suerios: esto implica ‘conducir”y "dar direccion” al
hecho educativo, pues no es posible dejar la préctica
educativa al azar. "El educador tiene que ensenary el
educando tiene que aprender”.

En sus anos de existencia. el CEAAL ha asumido a
la EP como la buisqueda y construccion de un nuevo
conocimiento, entendiéndola ademds como un acto
liberador, en el que “el conocimiento es construccion
social permanente de los sujetos, ligados a dinamicas
reales socio econdmicas, politicas, culturales, am-
bientales,de género. que requieren de nuevos didalogos
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con corrientes de pensamiento que nos interpelan'y
enriquecen nuestras visiones™ ("Planificacion estra-
tégica del CEAAL 2009-2012". Documento interno).
Desde la pedagogia entendemos que es un pro-
ceso socioeducativo en el que todos educan y todos
aprenden: que se basa en una pedagogia critica, de-
mocrdtica, una pedagogia del didlogo que tiene como
punto de partida la experienciay vivencia de los acto-
res sociales para volver ala vida, transforméandola.

Lo politico

Paulo nos decfa: "Soy sustantivamente politico y sélo
adjetivamente pedagogo” De ahi que afirmara: "mi
punto de vista es el de los condenados de la Tierra’”.
Esta postura la sostuvo desde una opcion éticay poli-
ticaafavory desdelamirada delos pobres dela Tierra.
Esto nos ha llevado en el CEAAL a afirmarnos
como un movimiento que se articula a los actores
sociales constituyéndonos todos en actores de un
cambio politico en el que lo educativo constituye un
aporte fundamental. Nuestra accion transformado-
ra se nutre de la diversidad cultural que recoge de
todas las culturas su propia cosmovision; promueve
lazos de hermandad y didlogo intercultural en aras
de la convivencia humana, de la justicia social y el
desarrollo de las personas y comunidades en igual-
dad de oportunidades; propone también un sentido
no consumista de la vida, que aspira a que hombres
y mujeres vivamos como seres productivos, creati-
vos, solidarios, con pensamiento critico, y podamos
construir una gran colectividad humana universal
en bienestar, en paz, con alegria, humory amor.
Somos un movimiento de Educacion Popular
porque nos articulamos a los movimientos y orga-
nizaciones sociales de los diferentes contextos la-
tinoamericanos y caribenos. Porque de alli se nutre
nuestro pensamiento y nuestra practica educativa, al
lado de quienes luchan por su liberacion contra la ex-
plotacion capitalista. contra el modelo neoliberal que
agudiza la pobrezay la exclusion economica y social.
Nos situamos también al lado de los movimientos
medioambientalistas, de las luchas de los pueblos y

culturas originarias, de los movimientos de mujeres

que demandan derechos especificos y equidad de gé-
nero; al lado de los movimientos de los productores
del campo que reclaman tierra y acceso a mercados:
allado delos pueblos que luchan contralaimposicion
de los tratados de libre comercio, y los que luchan
contra el pago de la deuda externa por injusta: al lado
de los movimientos de derechos de los migrantes.

La politica y la democracia

En un estudio realizado por Alfonso Torres en rela-
cion alaeducacion popularylos nuevos paradigmas
desde la produccion del CEAAL entre 2004 y 2008, ¢l
senala que la educacion popular no es una discipli-
na, ni s6lo un campo intelectual, sino una accion
cultural y pedagdgica comprometida; por ello, la
preocupacion no es exclusivamente epistemoldgica
o tedrica, sino eminentemente politicay practica. Ya
en 2003, el mismo Leis planteaba que el paradigma
es “una especie de marco para la accién; un punto
de referencia para la accion”. Mds contundentemen-
te, Pedro Pontual afirmé en el Encuentro del CEAAL
México realizado en Chapala, Jalisco, en 2006: "para
nosotros conocer solo tiene sentido si es para ejercer
una mejor accion transformadora’.

Es esta afirmacion por lo politico la que funda-
menta la reflexion y accion del CEAAL en torno a la
democracia. y la que plantea la necesidad de nuevas
relaciones entre el Estado y la sociedad. Nos referi-
mos a una democracia sustantiva, que no se reduce
a lo formal, sino que se asocia a la constitucion del
escenario de lo ptiblico desde précticas ciudadanas
participativas —y del desarrollo de los mecanismos
que se requieran para ello. Esto supone la construc-
cion de relaciones democraticas entre gobierno y so-
ciedad civil en una perspectiva de gestion comparti-
da de los asuntos puiblicos, y una nocion de Estado
como bien de todos, reivindicado como instrumen-
to de cambio.

Movimientos sociales y poder politico

Laaccion politica es una perspectiva que, enraizada

en la busqueda del bien comtin, implica una accion
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concertada, vital, subversiva, entendido esto como
subvertir y cambiar un orden injusto por otro justo.
En esta accion también anida la lucha por una nue-
varelacion de poder, que emana de grupos organiza-
dos con distintas densidades.

Orlando Fals Borda planteaba que:

[...] los movimientos han asumido la necesaria fun-
cion histdrica de articulacion para la protesta. Los
movimientos todavia alimentan la esperanza del
progreso real en las comunidades, ven la posibili-
dad de construir un nuevo orden social mas equi-
tativo y prospero con paz y justicia, para contribuir
aresolver las contradicciones del capitalismo y en-
mendar las inconsistencias éticas de la democracia

burguesa (1989, s/p).

Si bien la protesta ante el orden injusto caracteriza
el accionar de los movimientos sociales, en nues-
tros tiempos la capacidad de propuesta ha dado
mayor sustento al accionar politico, aunque no nos
refiramos a un proceso homogéneo. Los ejemplos
abundan en nuestro continente: el movimiento de
derechos humanos, el feminismo. los ecologistas, lo
movimientos por los derechos civiles, de los ninos y
adolescentes, los movimientos indigenas, las luchas
por la tierra, por la salud, y actualmente los movi-

mientos contra la minerfa, por el agua. etc.. etc.

¢Qué condiciones han ido
contribuyendo al fortalecimiento
de los movimientos sociales?

Nos referiremos centralmente a lo educativo. No hay
duda que si bien la lucha misma es una gran escuela,
los grupos y movimientos sociales han ido organi-
zando procesos educativos mas complejos basados
en la Educacion Popular. Paulo Freire se jugaba por

los procesos educativos y senalaba que:

Laeducacion de las masas se hace absolutamente fun-
damental entre nosotros. Educacion que, libre de alie-
nacion, sea una fuerza para el cambio y para la liber-

tad. La opcion, por lo tanto, estd entre una "educacion’

parala”domesticacion” alienaday una educacion para
la libertad. "Educacion” para el hombre-objeto o edu-

cacion para el hombre-sujeto (1978, p. 1.).

Es en ese sentido que la educacion para la libertad
la entendemos como aquélla que empodera a los
actores sociales para que suenen, para que busquen
expandir su libertad y para que construyan nuevos
referentes personales, sociales, politicos, culturales,
y en el que el tema del poder es sustantivo.

Es una reflexién que nos obliga también a pen-
sarnos a nosotros/as mismos/as —en tanto educa-
dores/as populares y los centros a los que pertenece-
mos— como parte y jugando en esas relaciones de
poder (micro y macro socialmente).

Los procesos educativos a los que nos hemos
referido se desarrollan de diversas formas y en ellos
participan diversos lideres y lideresas populares que
también son parte de movimientos sociales, de orga-
nizaciones de base, y han contribuido a dotarlos de
fortaleza. En este sentido, la preocupacion de Paulo
Freire por los procesos educativos se constituye en
retos y desafios en un sentido especial que él mismo
se planteaba: "La educacion es un acto de amor, por
tanto, un acto de valor. No puede temer el debate, el
andlisis de la realidad: no puede huir de la discusion
creadora. bajo pena de ser una farsa’.

El Foro Social Mundial, espacio de
recreacion de la Educacion Popular
y del pensamiento de Paulo Freire

El Foro Social Mundial de Educacion, de enero del
2012 en Porto Alegre, realizé una gran jornada de
trabajo en el marco del Foro Social Mundial temé-
tico. cuyo lema fue "Crisis capitalista. justicia social
y ambiental”. El nticleo del debate se desarroll6 en
torno a la relacion entre la educacion y los cambios
ambientales, y las consecuencias de un modelo de
desarrollo capitalista que se manifiesta en una cri-
sis financiera, alimenticia y econdmica de alcance
mundial; este modelo agudiza las brechas socia-
les, la pobreza y la exclusién, como consecuencia
de las politicas “anti crisis” que los Estados vienen
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implementando para salvar su sistema econémicoy
politico, que se demuestra insostenible. El empleo, la
salud, la educacion publica de millones de personas
pobres, son derechos ausentes en las politicas publi-
cas de muchos paises.

Ese modelo depredador, de sometimiento siste-
midtico de la naturaleza. que se refleja en el gasto exa-
cerbado de materiales y energfa. esta destruyendo las
condiciones que hacen posible la vida en el planeta.

El'modelo viene a su vez acompanado de una for-
ma de relacion entre los seres humanos que se funda
en la competencia. El amor y la confianza mutua.,
que nos acercarfan a un modelo de sociedad basa-
do en el respeto y la cooperacion entre todos, son
remplazadas por relaciones egoistas, individualistas
y consumistas, que escinden a la humanidad entre
ganadores y perdedores, que no pueden reconocer
su comun humanidad.

La exclusion y el incumplimiento de los derechos
economicos, sociales, culturales, educativos y am-
bientales, han generado profundas insatisfacciones,
y han dado pie a que amplios sectores populares —y
de las clases medias no favorecidas por el sistema—
se organicen y desarrollen amplias respuestas desde
diversas formas de organizacion y movilizacion que,
desde abajo, expresan su indignacion y hacen pro-
puestas para la construccion de otro modelo social,
politico y ambiental que otro mundo y otra manera
de vivir es realmente posible.

Esta crisis tiene, por cierto, claras manifestaciones
culturales que escinden larazon del corazony limitan
el proceso del conocimiento: que separan la teorfa de
la practica; que oponen el mirar al escuchar. Leonardo
Boff afirma que "Toda nuestra cultura occidental, de
vertiente griega, estd asentada sobre el ver. No sin
razon la categorfa central —idéia (eidos en griego)—
significa vision. La tele-vision es su expresion mayor.
Hemos desarrollado nuestra vision hasta los tiltimos
limites” (2012, s/p). En sintesis, una cultura que ha ins-
trumentalizado el saber a favor del consumo.

Nuestra cultura. de cardcter antropocéntrico, ha
roto la armontfa entre los humanos y la naturaleza,
depreddandola: esta mirada. sin embargo. se contra-

pone aotras miradas cosmocéntricas que privilegian

Fotografia: proporcionada por Ana Maria Araujo Freire.

lareciprocidad ylaarmonia con la tierra: nuestra cul-
tura patriarcal de supremacia del hombre sobre la
muijer, desfigura las relaciones de complementarie-
dad e igualdad: se trata de una cultura homogénea.,
monocultural, que no asume la diversidad como va-
lor, ni la interculturalidad critica que se basa funda-
mentalmente en el compromiso de luchar contra
todo tipo de discriminacion; nuestra cultura nos ha
escindido generacionalmente, atomizandonos, al des-
valorar las relaciones intergeneracionales.

Todas estas manifestaciones son senales que nos
encontramos ante una crisis civilizatoria donde teo-
rias, formas de relacionarnos y de producir, claman
por una ética del cuidado entre nosotros y el planeta.

En el campo de la educacion, en estos tiempos
la defensa de la educacion publica es una bandera
fundamental de educadores populares. intelectua-
les y comunidades. La educacion publica estd siendo
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amenazada por politicas privatizadoras, que van en
contra del derecho a la educacion como bien puiblico.
lo que no es sino el producto de los avances del neoli-
beralismo en un mundo que impone las reglas de los
poderosos y mercantiliza la educacion.

Reflexiones abiertas

Espreciso ligar una Educacion Popular de claro sello
politico, con la importancia del conocimiento como
fuente de poder. y forjar una metodologfa que traba-
je el poder y el conocimiento como un proceso soli-
darioy cooperativo, respetuoso del ser humano: que
incorpore la subjetividad en el proceso de creacion
del conocimiento; que apunte a procesos interdisci-
plinarios; que revalore lo micro como un componen-
te sustantivo de construccion de lo macro.

Como educadores populares que apostamos por
la transformacion politica y social para la construc-
cion de una vida humana plena, basada en la ética 'y
la solidaridad. se nos plantea el reto de asumir una
nueva concepcion de humanidad. Nuestras culturas
ancestrales nos enseiian una manera de vivir, de ser
y estar en el mundo, como uno més en el ecosistema.
De esta manera, la perspectiva del cuidado, del cui-
darnos, es integral y holistica.

Por eso es que reivindicamos el desarrollo de pro-
puestas desde el Sur. que permitan repensar las rela-
ciones sociales, culturales, econémicas y ambientales
en otro enfoque, mucho mas original, asumiendo y
enriqueciéndonos desde el paradigma del "Buen Vivir'.

Dirfamos entonces que la Educacion Popular se
sigue recreando con estas vertientes de vida que
enriquecen sus postulados: a) promover un pensa-
miento critico para el andlisis de la realidad politica.
social, cultural, econdmica, en el sentido de avanzar
hacia la emancipacion personal y social; b) su inten-
cionalidad politica emancipadora: ¢) el reconoci-
miento del rol de los sujetos populares como actores
de su emancipacion: d) entender a los sujetos en sus
multiples dimensiones: racionales, afectivas, lidi-

cas y trascendentes: e) procesos pedagdgicos que

interacttian con tales dimensiones para la transfor-
macion personal y social; f) metodologias y estrate-
gias de trabajo que contribuyen a que los sujetos se
construyan como personas activas, participativas,
sujetos sociales de derechos y ciudadanos que apor-
tan ala construccion de un destino comtin entre las
personas y con la naturaleza.

Eneste didlogo y busqueda, las palabras amorosas
y desafiantes de Pablo Freire nos retan a seguir com-
prometidos porque: “I.a humanizacion es un proyecto
emancipador que exige procesos de transformacion,
de modificacion de la realidad. siendo ésta una forma

de experimentar lo que significa ser personas’.
(=
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Presentacion

La educacion popular —como concepcion pedagogi-
cay movimiento educativo— ha estado presente en la
historia de América Latina desde mediados de la déca-
dadel sesenta delsiglo pasado. Aunque sus anteceden-
tes se remontan a Simén Bolivar y a sumaestro Simon
Rodriguez, quienes hicieron explicito uso de la expre-
sion educacion popular como proyecto pedagdgico

emancipador y formador del pueblo y los ciudadanos
de las nacientes repuiblicas, su origen como movimien-
to educativo y corriente pedagdgica liberadora estd
asociado ala obra de Paulo Freire en la década de 1960
y surecepcion en las siguientes (Torres, 2008).
Actualmente, y desde hace una década. asistimos
ala emergencia de multiples experiencias, colectivos,
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redes y acciones formativas que reivindican a la edu-
cacion popular a lo largo y ancho del continente.
Dicho renacer también ha significado una renova-
cion de sus actores, contenidos y practicas, que es
necesario reconocer.

En efecto, al impetu radical y revolucionario de
las décadas del setenta y ochenta sobrevino un re-
pliegue de su sentido politico emancipador a lo largo
deladécadadelos noventa. asociado ala crisis del so-
cialismo soviético y la consecuente avalancha ideolo-
gica anti izquierdista, a la transicion democrdtica en
algunos paises del continente, a la caida del régimen
sandinista. a los procesos de paz en Centroamérica
y al recrudecimiento de la represion en paises como
Colombia. El nuevo discurso que se impuso y expan-
dio fue la celebracion de la democracia liberal, que
se presentaba como superacion de la confrontacion
entre capitalismo y socialismo, y como tinica forma
posible de organizacion politica: luego de décadas de
lucha contra los regimenes autoritarios y su deseo
de reconstruir los frédgiles sistemas democraticos,
muchos educadores populares y organizaciones de
la sociedad civil acogieron con entusiasmo el nuevo
horizonte politico. reorientando sus précticas educa-
tivas hacia la formacion para la ciudadanfa.

Sin embargo, los efectos nefastos de la aplicacion
de las politicas econémicas neoliberales (aumento de
pobreza, desempleo e inequidad). la pérdida de legiti-
midad de los gobiernos de transicion y la expansion de
practicas clientelares, corruptas y mafiosas y el creci-
miento de la delincuencia y la conflictividad social.
generaron las condiciones para que en varios paises
de la Region se reactivaran movimientos sociales his-
téricos (indigena, campesino), emergieran otros nue-
vos (anti neoliberales, ambientales, juveniles), se forta-
lecieran o surgieran nuevos partidos y movimientos
politicos de izquierda, y que algunos de ellos llegaran
al poder de gobiernos locales y nacionales.

Ha sido de la mano de este renacer de las luchas
sociales, asi como de las indignaciones, anhelos y
esperanzas que expresan, que la educacion popu-
lar ha vuelto a ser un sentido, un sentir y un motivo
para muchas personas y colectivos, que ven ella un

referente politico, ético y pedagdgico para orientar

sus practicas. Este renacer actual de la educacion
popular se evidencia en la proliferacion de colecti-
vos, encuentros y jornadas de reflexion que se vienen
realizando en diferentes paises del continente en tor-
no a su nombre. Asi mismo, luego de un periodo de
escepticismo frente a las pedagogias liberadoras en
el mundo académico, se crean aca y alld. cdtedras,
cursos, seminarios y conferencias sobre Paulo Freire
y sobre su legado, la educacion popular y las pedago-
gias criticas, en universidades publicas y privadas,
desde el Rio Bravo hasta la Patagonia. e incluso, en
el otro lado del océano Atlantico (el Instituto Paulo
Freire de Brasil, ha identificado mas de 20 Cétedras
Paulo Freire en el continente, sin contar la infinidad
de eventos académicos sobre su legado).

Este nuevo fmpetu de la educacion popular
también ha sido reconocido en las tltimas asam-
bleas del CEAAL (Cochabamba, Lima), desde las
cuales se ha planteado y ratificado el mandato de
que esta plataforma y red de centros inspirados en
la educacion popular se convierta en un movimien-
to en torno a ésta y se articule mds decididamente
a los movimientos sociales que tienen presencia en
América Latinay el Caribe. Sunueva denominacion.,
Consejo de Educacion Popular de América Latinay
El Caribe, confirma esta intencionalidad instituyen-
te. Sin duda, esta decision representa una oportuni-
dad historica para que el Consejo recobre vitalidad y
legitimidad dentro del amplio espectro de los movi-
mientos sociales, colectivos y redes sociales en torno
ala educacion popular.

,Como se expresa este renacer de la educacion po-
pular? A través de la afirmacion y proliferacion de los
campos, actores y ambitos en los que ha actuado. A
ellos me referiré a continuacion, asi como a los cam-
bios en el contexto y las emergencias que hoy carac-
terizan y desaffan las practicas educativas populares.

Campos, actores y ambitos de actuacion

Como accion educativa emancipadora, la EP ha
tenido estrecha relacién con otras corrientes alter-
nativas como la teologfa de la liberacion, la comuni-

cacion alternativa, el feminismo vy la investigacion
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accion participativa. Por ello, sus actores y practicas
han estado articulados a otros proyectos, procesos y
movimientos en torno a la economia solidaria. a di-
namicas eclesiales y culturales, asi como a procesos
politicos de conquista y ampliacion de la democra-
ciay la ciudadania. Hacer un balance del campo de
la educacion popular en América Latina hoy. exige
identificar la multiplicidad de espacios, actores y
précticas que se asumen como tales.

En sus inicios, el drea privilegiada de la EP fue la
alfabetizacion y la educacion de personas jovenes y
adultas, pero muy pronto se amplié a la formacion de
dirigentes de organizaciones y movimientos sociales
(campesinos, populares, locales), al trabajo en salud.
en comunicacion, de género, ambiental y economia
solidaria: con los procesos de democratizacion ini-
ciados en la tltima década del siglo XX, la EP se invo-
lucré en la escuela formal, asi como en la formacion
para la participacion local, la educacion ciudadana
y en derechos humanos. En la actualidad. aparecen
temas emergentes como la soberanfa alimentaria, la
agroecologfa, los jovenes, la interculturalidad, los de-
rechos de la poblacion LGBT y la justicia comunitaria.

Desde sus inicios, por su vocacion emancipadora,
las préacticas educativas populares han privilegiado
poblaciones consideradas como oprimidas, explota-
das o discriminadas, tales como los campesinos, los
habitantes de los barrios populares y otras categorias
de trabajadores: desde la década de los ochenta los
“sectores populares” adquirieron rostros particulares
en las mujeres, los jovenes y comunidades cristianas
de base, reactivandose su interés por sus identidades
culturales. Con la ampliaciéon de los ambitos y pers-
pectivas de accion, la EP hoy trabaja con profesores
y estudiantes de instituciones educativas formales,
jovenes, dirigentes y autoridades locales, poblacion
LGBT. pueblos originarios y afro-descendientes.

La EP privilegia la realizacion de acciones de for-
macion de personas, colectivos y organizaciones so-
ciales en las temdticas mencionadas desde enfoques
y perspectivas criticas, a través de la realizacion de
talleres, cursos y campanas, la formacion de escuelas
de lideres y en la produccion de materiales educati-

vos y comunicativos. Algunos de los centros de EP

también se han dedicado a la produccion de conoci-
miento social y pedagogico, en particular a la llama-
da sistematizacion de experiencias.

Contextos y desafios actuales

Esta amplitud y riqueza del campo de la educacion
popularantecedeyexcede el espacio conformado por
el CEAAL: sin embargo. esta red continental de mas
de un centenar de centros de EP en América Latina,
ha sido un escenario privilegiado para reconocer los
contextos, las tensiones, los debates y desafios en el
campo educativo popular. Basado en una revision
de los articulos de La Piragua entre 2002 y 2013, y de
mi participacion en diversos espacios y procesos de
educacion popular en la Region, en particular en
Colombia, a continuacion sintetizo algunos rasgos
del contexto actual y los retos actuales de la EP.

Como lo dijimos al comienzo. desde mediados de
los noventa, el entusiasmo y optimismo depositado
en la democracia liberal tras el fin de las dictaduras,
se resquebrajo frente a la evidencia de las nefastas
consecuencias sociales que trajeron las politicas
neoliberales. Transcurridas dos décadas, los indica-
dores de pobreza y desigualdad social se dispararon
en todos los paises: el desempleo, la precariedad y la
informalidad pasaron a ser los rasgos predominantes
del mundo laboral. Por otro lado, la plutocracia y la
corrupcion agudizaron la crisis de legitimidad de go-
biernos y partidos politicos.

Frente al deterioro de las condiciones de vida de
la poblacion, se reactivaron diversas expresiones de
resistenciay protesta. El comienzo del siglo coincidié
con el ascenso de diferentes movimientos indigenas,
campesinos y populares en paises como Ecuador,
Bolivia, Brasil, Colombia Argentina y México. El Foro
Social Mundial que se retine desde el 2000, expresa 'y
aglutina estos aires de cambio en torno a la consigna
‘Otro mundo es posible”. También como expresion
del inconformismo generalizado. han llegado al po-
der movimientos politicos de izquierda. Las demo-
cracias oligarquicas que habian sucedido las dicta-
duras, empezaron a ser sustituidas por gobiernos

de izquierda o progresistas, en paises como Brasil,
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Bolivia, Argentina. Venezuela. Ecuador. Uruguay. El
Salvadory Perti.

Sensible a estas transformaciones y emergencias,
y desde su preocupacion por garantizar su vigencia
critica y utdpica. los centros del CEAAL reconocen
desde 2003 los siguientes desafios, los cuales fueron
asumidos como mandatos y ejes de accion en sus
Asambleas de Recife (2004) y Cochabamba (2008) y
afirmados en la de Lima (2012):

1. Afirmacion de la EP dentro de los
paradigmas emancipadores

Tal preocupacion parte de reconocerse a lo largo de
su historia como corriente critica, y de la necesidad

de actualizar sus perspectivas politicas frente a los

cambios recientes del contexto mundial y la hege-
monia del pensamiento tinico neoliberal. Este de-
safio también evidencia una preocupacion sentida
por parte de los colectivos de diversos educadores
populares acerca de los sentidos politicos que orien-
tan sus practicas educativas, luego de un periodo
dominado por la retdrica liberal.

Pasada una década. podemos afirmar que hay
consensos en cuanto al desafio que se plante¢ la EP
frente a los “paradigmas emancipadores’”. El primero
es asumir la categoria de “paradigma’, no sélo como
perspectiva epistemoldgica. sino en un sentido am-
plio, como matriz cultural, desde la cual los colecti-
vos sociales leen y se relacionan con larealidad yen la
cual las subjetividades son primordiales. Son eman-
cipadores, “si dan cabida a las visiones que muestran
su desavenencia con las desigualdades y asimetrias
del orden imperante, por lo que prefiguran una socie-
dadjustay humanizada’

El segundo consenso es que cuando se habla de
paradigmas emancipadores desde la EP, éstos invo-
lucran una dimension gnoseoldgica (interpretacion
critica), una dimension politica (opcion alternativa
frente a dicha realidad) y una dimension practica
(orienta las acciones individualesy colectivas). Asi, en
la EP, la renovacion de paradigmas implica fortalecer
la conciencia critica y las subjetividades rebeldes.

El tercero es que lo emancipador no es patrimonio
exclusivo de la EP, sino que ésta se sittia en el campo
mds amplio de corrientes criticas y utdpicas como la
filosofia, lateologfa.la éticaylasicologia de la liberacion.

Un ultimo consenso es que la EP posee su propio
acumulado tedrico y préctico que debe retomarse
y sistematizarse, asi como la experiencia de los ac-
tuales movimientos sociales latinoamericanos. En
la EP no sélo existe un acumulado como corriente
pedagogica. sino también un saber proveniente de
su practica. También los actuales (no siempre re-
cientes) movimientos sociales en la region estan
recreando los repertorios de protesta y los discur-
sos desde los que los justifican y orientan su actuar
(como la lucha por la dignidad y por el buen vivir).
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2. La formacion de sujetos y subjetividades
rebeldes desde la EP

LLa construccion de alternativas politicas, sociales,
culturalesy éticas al capitalismo pasa por la reactiva-
cion y produccion de imaginarios, creencias, valores,
voluntades, pensamientos y sentimientos diferentes a
los que impone el sistema. asi como de individuos y
colectivos capaces de colocarse frente a estas circuns-
tancias adversas y actuar autdbnomamente en defensa
de sus intereses. identidades y visiones de futuro. Ello
se ha venido dando en el crisol de las luchas sociales
que en el campo y la ciudad hoy conmueven el viejo
orden: también desde los colectivos, proyectos y préc-
ticas de educacién popular ha venido creciendo el
reconocimiento de la necesidad de contribuir ala for-
macion de estas subjetividades criticas, indignadas 'y
rebeldes, asi como sujetas a la pluralidad de personas,
comunidades y sectores de poblacion que protagoni-
zan o pueden protagonizar acciones colectivas para
transformar este sistema de dominacion (Mejfa. 2013).

En estos tltimos anos, las estrategias educativas se
han enriquecido, en la medida en que ya no sélo apun-
tan a la formacion de conciencia critica, sino también
a formar otras sensibilidades, voluntades, espirituali-
dadesy corporalidades que posibiliten diversos —y ala
vez confluyentes— caminos de resistencia, emancipa-
ciény construccion de alternativas. Ello también se evi-
dencia en la ampliacion de estrategias metodoldgicas
que ademés del didlogo. el uso de técnicas participati-
vas y la construccion colectiva de saberes, incorporan

narrativas, recorridos, expresion estética y corporal.

3. Articulacion de la EP a los movimientos
sociales y la EP como movimiento

Desde sus origenes la EP se vincula a los procesos
organizativos y movimientos populares que reivin-
dican diversas demandas para dignificar sus condi-
ciones de vida. En torno a estos movimientos socia-
les populares se articulo el discurso sobre el sujeto
histérico del cambio social. sobre la afirmacion de
identidades culturales y sobre la contribucion de la

EP a la constitucion de ese sujeto.

Sin embargo. desde mediados de la década del
noventa, muchos centros —y la propia secretarfa
del CEAAL— centraron sus energfas en relacionarse
e incidir en las instituciones y politicas publicas que
emergfan en la transicion democratica. descuidan-
do sus vinculos histéricos con las organizaciones
de base y los movimientos populares. Por su parte,
éstos vivian un proceso de reactivacion y con sus
movilizaciones mostraron los Iimites de las nuevas
democracias.

Dentro de su proceso de revitalizacion, los movi-
mientos populares reconocieron la importancia de la
educacion, construyendo propuestas pedagogicas que
si bien reconocen el aporte de Freire y la educacion po-
pular,se basaban en nuevos referentes como la pedago-
gia de la tierra de los campesinos en Brasil, la pedago-
gia rebelde de los zapatistas en México y la educacion
propia de los indigenas en Colombia. La EP empieza a
retomar y vitalizar sus vinculos con los movimientos
sociales, para compartir sus acumulados, aprender de
ellos y seguir construyendo juntos pensamiento peda-

gdgicoy estrategias educativas emancipadoras.

4. Educacion popular y democratizacion radical de la vida

Alas democracias realmente existentes en la region se
les ha caracterizado como de "baja intensidad’, como
‘restringidas y restrictivas’, dado que reducen el ejerci-
cio de la ciudadania a la emisién del voto y buscan en-
mascarar las injustas desigualdades en la distribucion
delariqueza generada en las sociedades. Por ello. desde
los movimientos sociales y otras expresiones de las or-
ganizaciones de la sociedad civil se enfatiza la necesi-
dad de democratizar las democracias. de radicalizarlas
al devolver el poder del mandato al pueblo y darles in-
tegralidad articulando el crecimiento econémico con
lajusticia social y el ejercicio participativo del gobierno.
En esa lucha por democratizar la democracia se han
multiplicado las experiencias de vigilancia ciudadana,
de gobiernos democréticos locales y de colectivos que
buscan incidir en la reconfiguracion de lo ptiblico y en
el rescate publico de las politicas de gobierno.

LaEP como educacion democratica, como educa-

cion para los derechos humanos y como educacion
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parala participacion, ha contribuido, sin duda, a este
proceso de democratizacion. Sin embargo. faltaavan-
zar en un posicionamiento propio, critico y alternati-
vo. frente a una educacion democratica y ciudadana,

mads alla de los marcos liberales hegemanicos.

5. Educacion popular, cultivo de la diversidad y
superacion de toda forma de exclusion
y discriminacion social

Uno de los elementos centrales que han reivindicado
los pueblos indios y afros, los movimientos de mujeres
y los movimientos en torno a los derechos y la diversi-
dad sexual. hasido el derecho a la equidad en la diver-
sidad, el derecho a ser respetados en la diferencia que
define identidades y modos de realizacion personal y
colectiva. Con sus luchas y demandas han puesto el
dedo en la llaga de la subordinacién y la discrimina-
cion que ahonda la légica de la explotacion econd-
mica y la manipulacion politica. Han ido al fondo de
las l6gicas de negacion de la dignidad humana que
predominan en la vision occidental de la vida y en los
modelos culturales, religiosos y sociales hegemonicos.
Han colocado el tema de la vida cotidiana en el esce-
nario de la lucha politica y nos han obligado a revisar
radicalmente nuestras formas de construccion de los
roles sociales que asumimos y de las relaciones socia-
les que generamos. La EP se ha visto urgida a recono-
cer estas dimensiones de la emancipacion humana.,

estas nuevas expresiones de la lucha social y politica.
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Dialogando con la educacion

Introduccion

Las ideas educacionales de Paulo Freire tienen fama
en todas partes del mundo: es por ello que se inter-
pretan de maneras muy variadas, lo cual llega a ser
problemédtico. pero al mismo tiempo saludable.
Saludable, por laimportancia de recrear y reinterpre-
tar ideas. no simplemente copiarlas; problemético.
al menos desde la perspectiva de la educaciéon po-
pular, porque con frecuencia se privilegia el aspecto

popular en “El Norte”

Liam Kane
Centre for Open Studies, lonad an Oilein Fhosgailte
University of Glasgow | Escocia

https://sites.google.com/site/populareducationinlatinamerica

liam kane@glasgow.ac.uk

metodoldgico de Freire —critica hacia la educacion
“bancaria’, uso de técnicas participativas— y se de-
jan de lado las bases politico-filosoficas en las que se
basa su pensamiento, como por ejemplo. que toda
practica educativa constituye un acto politico. Al
investigar la educacion popular en “el Norte”, enton-
ces, si una primera tarea es detectar la influencia de
las ideas freirianas. la segunda es interrogar como se
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interpretan: no todo lo que se autodenomina “educa-
cion freiriana” tiene que ver con la educacion popular.

En el Norte la educacion popular tiene su propia
historia y trayectoria, pero el boom de la educacion
popular en América Latina a partir de los anos seten-
ta le impact6 de manera muy significativa: un ejem-
plo son los casos de organizaciones no gubernamen-
tales progresistas del Norte, que al apoyar proyectos
de desarrollo en paises latinoamericanos no sola-
mente difundian las ideas de la educacién popular,
sino que las incorporaban en sus propias précticas.

Este articulo recoge parte de la experiencia de la
educacion popular en el Norte, comparandola con
la de América Latina, para que asf tenga méds sentido
paraloslectores de Decisio. Tomaremos en cuentalo si-
guiente: a) el significado del término “educacion popu-
lar”;b) la relacion entre la educacion popular y el Estado;
c) el papel de los movimientos sociales; d) la practica de
la educacion popular y e) lo que los del Norte y los lati-
noamericanos podrian aprender unos de otros.

Yo escribo desde el contexto europeo especifico de
Escocia en el Reino Unido, aunque muchos diran que
tiene mds en comtin con el de los Estados Unidos que
con el de sus vecinos méds cercanos: por eso hablo en
términos generales del "Norte”. Pero claro. el Norte tie-
ne unavariedad enorme de paises, idiomas, culturasy
sistemas politico-economico-sociales. Con tanta va-
riedad. puede que cualquier comentario generalizado
no sea aplicable a muchos contextos particulares.

Significado del término “educacién popular”

En espanol y portugués la palabra "popular” tiene
connotaciones de clase social: un barrio “popular”
puede llegar a significar un barrio “pobre”. En inglés,
sin embargo, si “popular” antes significaba algo pa-
recido, ya casi no es ast: un popular neighbourhood,
por ejemplo, es un barrio atractivo, donde muchos
quieren vivir, mds bien es jun barrio rico!

En anos recientes. en Europa, se cred una impor-
tante red internacional de profesores universitarios
comprometidos con la educacion popular. Al principio
asistian a sus reuniones personas con ideas tan dis-

tintas de lo que era la educacion popular que a veces

costaba trabajo ver lo que habfa en comtin; en no
pocas ocasiones esto llegd a provocar debates acalo-
rados. Personalmente acabé por concluir que en los
paises de Escandinavia. por ejemplo, ‘educacion popu-
lar” tenfa que ver més con la educacion convencional
“abierta’ al publico que con los compromisos politicos.

Aunque en América Latina también hay diferen-
cias de interpretacion sobre el término “educacion
popular”, la mera traduccion al inglés (y a otros idio-
mas) del concepto puede provocar confusion en el
Norte: cuando aqui se habla de educacion popular,
antes que nada hay que dar y pedir precisiones acer-
cadelo quessignifica. En suimportante estudio sobre
la historia de la educacién popular en Europa. Tom
Steele concluyo que solo los proyectos mas radicales
se aproximan a lo que se denomina como educacion
popular en América Latina.

La educacion popular y el Estado

Cuando en los anos setenta las ideas de la educacion
popular venfan de América Latina hacia el Norte,
lo que nos parecia diferente e inspirador era que
esas ideas se desarrollaban y se ponfan en practica
al margen del Estado, en movimientos sociales po-
pulares. Si eso se debfa en parte a una escasez de
oportunidades educativas ofrecidas por el Estado
en América Latina, por lo menos una consecuencia
positiva era que se podia repensar la educacion des-
de sus fundamentos, incluso reconocer su esencia
politica. sin intromision del gobierno.

En los paises mas ricos del Norte, sin embargo,
donde se habia ganado un minimo de “Estado de
bienestar” después de la Segunda Guerra Mundial.
que inclufa servicios gratuitos de salud y educacion.
cuando se habla de “educacion’, por definicion se en-
tiende como “educacion del Estado”. Lo bueno del
Estado de bienestar es que ha logrado ofrecer una
cierta educacion para todos; lo negativo es que el
sistema generalmente refleja los valores de las clases
sociales dominantes. A un educador empleado por
el Estado. por ejemplo, para que sea “profesional” se
espera, si no se exige, que adopte posiciones politica-

mente ‘neutrales” en su trabajo, cosa imposible segtin
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los principios de la educacion popular. Dada la casi
omnipresencia del Estado y su control mas o menos
sutil sobre los curriculos, el reto para muchos educa-
dores radicales en el Norte ha sido pensar como se
podrian vivir y aplicar los principios de la educacion
popular dentro, y no fuera del Estado. A diferencia
de algunas experiencias de educacion popular en
América Latina, entonces, en el Norte la educacion
popular nunca sustituye a la educacion del Estado:
trata de influirla "desde adentro™y lo que ofrece “des-
de fuera’, en movimientos de la sociedad civil. se con-
sidera algo adicional, complementario y diferente.

En paralelo, en el campo politico, como la época
de los setenta y ochenta se caracterizo por una falta
de democracia formal en muchas partes de América
Latina, estaba claro que para conseguir el cambio
social no habia mas remedio que emprender inicia-
tivas desde fuera de las instituciones formales del
Estado; ello explica el crecimiento de diferentes tipos
de movimientos sociales, “las escuelas” de educacion
popular, que hasta hoy tienen un papel importan-
te en la lucha para el cambio social. A diferencia de
América Latina, sin embargo, en muchos paises del
Norte, las llamadas “democracias capitalistas”, es de-
cir, la democracia representativa, funciona como “el
opio del pueblo’, como decfa Marx con referencia a
la religion. Es decir, hemos internalizado la idea (el
mito?) de que al tener la suerte de vivir en una demo-
cracia, la tinica forma de conseguir el cambio es por
el voto. Pero solo se vota una vez cada cuatro o cinco
anos, esto es, las opciones son limitadas; ademas, al
ser elegido un politico éste no tiene que cumplir lo
que prometid, de manera que detrds de las aparien-
cias democraticas quedan la dictadura del mercado
y los verdaderos gobernadores, los duenos del poder
economico. Ken Livingstone, exalcalde de Londres,
dijo en una ocasion que si el voto cambiara las cosas,
lo abolirfan. No niego la importancia de los procedi-
mientos formales democréticos, pero si creemos cie-
gamente en sus poderes magicos no seremos capa-
ces de ver otras formas de actuar, formas de ser mas
“sujetos”. menos “objetos” del cambio social.

Cuando visité México a principios de los anos

noventa, conversé con educadores populares que

empezaban a trabajar menos con movimientos so-
ciales y méds con el nuevo partido politico, el Partido
de la Revolucion Democrética (PRD). Pensaban que
por primera vez habria elecciones limpias y que por
esa via serfa mas productivo perseguir el cambio so-
cial. Me quedé decepcionado. Lo que me habia inspi-
rado de la educacion popular en América Latina era
precisamente la forma en que acompanaba acciones
que no se dejaban restringir por procedimientos for-
males del Estado: mi experiencia habia sido que la
democracia formal podia servir para controlary limi-
tar la democracia participativa. Justamente cuando
pensaba que aqui debfamos aprender de ustedes, de
cémo promover a través de la educacion un mayor
protagonismo de los “sujetos”y no dejar las decisiones
a los politicos, parecia que algunos de ustedes que-
rian lo contrario.

Desde entonces creo que el tema de la relacion
entre la educacion popular y el Estado —tanto en
América Latina como en el Norte— es algo que siem-
pre hay que analizar con los ojos y las mentes abiertos.

Educacién popular y movimientos sociales

Ya hemos visto que histéricamente el boom de la
educacion popular en América Latina acompana-
ba y formaba parte del desarrollo de movimientos
sociales “populares’, y que en el Norte, por contras-
te, "educacion” era casi sindnimo de “educacion del
Estado”. En este marco, entonces, ;donde caben los
movimientos sociales del Norte?

Cabe ahora mencionar otra diferencia con Amé-
rica Latina. En los Estados de bienestar y las econo-
mias capitalistas desarrolladas, generalmente se ha
caracterizado a los movimientos sociales “de clase
media” como movimientos “sociales”, pero no “popu-
lares” mds que preocuparse por la satisfaccion de las
necesidades basicas, estos movimientos pretenden
profundizar la experiencia democratica y mejorar la
calidad de vida en sociedades post-materialistas; en
si, estos movimientos no necesariamente se identifi-
can con los valores de la educacion popular. Com-
parados con sus equivalentes en América Latina, los

que se han nombrado "nuevos” movimientos sociales,
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como los enfocados en la etnia. el género o la ecolo-
gia, por ejemplo, generalmente se preocupan muy
poco por cuestiones de clase social.

Pero jcuidado!: hay mucha variedad de movi-
mientos y por definicion siempre estdn cambiando.
Ultimamente, ademds, con los problemas causados
por las crisis bancarias y las politicas de austeridad, de
un dfa a otro pueden aparecer (y desaparecer) movi-
mientos mas relacionados con temas de sobrevivencia.
Esto se havisto mucho en Europa con “los indignados’,
en Espana, por ejemplo, y su equivalente en Grecia.

Entendida en su acepcion amplia. la educacion si
cumple un papel en los movimientos espontaneos;
los que participan quieren auto-educarse, y educar
al publico, pero hasta qué punto se aprende o se
ensena conscientemente, de manera planeada y ex-
plicita, parece ser muy variable. Puede que no pase
nada, o que se organicen, como se hizo en la Plaza
del Sol en Madrid. clases, talleres y hasta cursos gra-
tis en la calle, donde todos aprenden y ensenan a la
vez: estos ejemplos contienen rasgos muy parecidos
alos principios de la educacion popular. Pero, s pode-
mos decir que en el Norte existe, como en América
Latina. algo que se podria denominar ‘movimiento”
de educacion popular?

Se ha documentado que, por un lado, estan pa-
sando muchas cosas en el campo de la educacion de
adultos para el cambio social; alo mejor, incluso, esta
pasando mucho més de lo que se sabe. Por otro lado,
hasta qué punto esto se relaciona con una teorfa ar-
ticulada de la educacion popular es muy variable: a
veces el aspecto educativo de una lucha se entiende
explicitamente como educacion popular por los in-
volucrados; a veces se le califica con otros adjetivos,
como educacion “de trabajadores”, educacion “anti-
racista’, “feminista” o ‘'medioambientalista’; a veces
se entiende solamente como la educacion informal,
que se experimenta en la accion, a lo que luego otros
pondran el titulo de educacion popular. También se
podria decir lo mismo en América Latina, por cierto,
pero en general el uso explicito del concepto “educa-
cion popular” es mucho mas comtin alla que aca.

Independientemente de la identificacion explici-
ta con las teorfas de la educacion popular, el grado

de organizacion y articulacion de las diferentes ini-
ciativas educativas para promover el cambio social
progresivo cambia de pafs en pais; pero al menos
respecto de lo que sucede “afuera” del Estado, la or-
ganizacion parece mucho mds débil en el Norte que
en América Latina. aunque dada la importancia del
Estado en la provision de servicios, no es de extranar.
En el Reino Unido. los movimientos de educacion al-
ternativa fueron muy fuertes en el pasado, antes de
la guerra, pero ahora estan mucho mas débiles, a pe-
sar de los esfuerzos, en parte inspirados por América

Latina, para resucitarlos.

La practica de la educacion popular

En los anos setenta y ochenta. la metodologia de la
educacion popular latinoamericana llamaba mu-
cho la atencion por aqutf: partir desde la préctica, los
temas generadores, las técnicas participativas, las
ideas de Augusto Boal y todo lo demés. Por un lado.
erany siguen siendo formas de practica que inspiran
a los educadores populares; por otro lado. se identi-
ficaban tanto con la educacion popular que a veces
se reducian a eso, y nada mas. Como en América
Latina, en el Norte se ha tenido que reafirmar con-
tinuamente que el uso de practicas y metodologias
participativas no significa que se esté practicando
la educacion popular; que éstas no son mds que
herramientas al servicio de quien las usa, como un
martillo puede servir para construir una casa o para
atacar a una persona. De hecho, muchas técnicas
participativas han sido incorporadas a los manua-
les, précticas y agendas del mundo empresarial, es
decir, de aquéllos que luchan para que otro mundo
no sea posible. Si en algiin momento se podia aislar
e identificar claramente una practica o una meto-
dologia de la educacién popular, creo que esto ya no
es vigente: las ideas metodoldgicas que antes fueron
una exportacion innovadora de América Latina,
ahora han sido incorporadas a nuestras practicas
también. En resumen, en cuanto a las metodologias
o a las formas de practicar la educacion popular,
creo que en el mundo hiperglobalizado de hoy todos

encontramos inspiracion en las mismas fuentes y
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hay menos diferencias que antes entre las practicas
en América Latinay el Norte.

Aprendiendo unos de otros

Los que tratan de hacer educacién popular en el
Norte han aprendido mucho de la experiencia lati-
noamericana, sobre todo con relacion a los principios
generales y las técnicas metodoldgicas; en este senti-
do. deberfamos aprender mas sobre como fortalecer
un movimiento de educacién popular. En cuanto
a aprender de ejemplos concretos, no es siempre
obvio lo que hay que hacer. Si tomamos el caso del
Movimiento Sin Tierra (MST) en Brasil, por ejemplo.
un movimiento muy grande que ha creado un curso
radical, experimental e independiente para formar
a sus propios educadores, ;qué aprendemos de eso
cuando no existen movimientos similares en el Norte,
cuando la formacion de los profesores siempre se ha
considerado una tarea del Estado? Es pura especula-
cion, aunque si estimula nuevas y creativas formas de
repensar nuestras practicas, algo siempre positivo.

¢Y pueden los latinoamericanos aprender algo de
la experiencia del Norte? Si, porque el estudio compa-
rativo de la educacion siempre provoca nuevos pen-
samientos creativos y laterales, aunque los contextos
sean diferentes y las lecciones no sean ni obvias ni
inmediatas. Estoy convencido de que en un aspecto
particular el Norte tiene algo que ofrecer al Sur: lo
que hemos aprendido de la relacion entre la educa-
cion populary el Estado.

Terminada la época de dictaduras y guerras su-
cias en la historia reciente de América Latina, se pre-
sentaron oportunidades para trabajar menos con
los movimientos fuera y més con proyectos dentro
del Estado, como en el caso mexicano. Es claro que
los educadores populares tienen que trabajar dentro
del Estado, pero segtin la experiencia en el Norte, hay
cuatro cosas que vale la pena tomar en cuenta cuan-
do se considera donde dirigir los esfuerzos. dentro o
fuera del Estado:

L. Historicamente diferentes gobiernos decidieron

apoyar movimientos de educacion radical con

el fin de quitarles su radicalismo. En el Reino
Unido, en 1925, los conservadores defendieron
la decision de patrocinar asociaciones indepen-
dientes de educacion radical, diciendo que era
dinero bien gastado, en el sentido de que lo con-
sideraban como la mejor forma de controlar a los

trabajadores y actuar de policfas. Y asi fue.

2. La tendencia del Estado es de cooptar movi-
mientos de una manera u otra. Actualmente
la distribucion de fondos en la Unién Europea
para la educacion de adultos, por ejemplo, lleva
restricciones que limitan las actividades a lo que
Steele llama "primeros auxilios sociales’, que no
se aproximan en nada a lo que hacen muchos
movimientos en América Latina.

Una vez desaparecido, es muy dificil resucitar un

w

movimiento independiente de educacién popu-
lar, como muchos hemos descubierto en Europa.
tratando de hacerlo. Del Norte les dirfa que con
el deseo de influir en el Estado desde adentro. no
dejen de cuidar y sostener al mismo tiempo el
trabajo independiente que hacen por fuera, con
movimientos.

4. Serfa interesante examinar como en el Norte, en
contextos diferentes, los que se comprometen
con la educacion popular consiguen, a pesar de
todo, hacer algo imaginativo "dentro y contra el
Estado’, como a veces decimos.

Gracias por lainvitacion a colaborar con Decisio. Les
deseo mucha suerte en su trabajo educativo maravi-
lloso que ha sido tan inspirador para tanta gente en
tantos paises diferentes del mundo. Un abrazo des-

de el frio de Escocia.

Referencia

StEELE, T. (2007), Knowledge is power!- The rise and fall of Eu-
ropean popular educational movements, 1848-1939. Bern,

Peter Lang,



20

Fotografia: proporcionada por la autora.

== DIREITO NS5,
DEVER

Gt -

bF ATENDIMENTO !

El Movimiento Sin Tierra y la educacion
popular: la formacion humana en dialogo

Para el MST. invertir en educacion
es tan importante como ocupar la tierra

Pedro Tierra

Introduccion

En este articulo buscamos reflexionar sobre las con-
tribuciones de la educacion popular a las experien-
cias educativas del Movimiento Sin Tierra (MST), es-
pecificamentelaeducaciondejovenesyadultos (EJA).

Es importante destacar que la educacion popular

Rubneuza Leandro de Souza

Movimiento Sin Tierra | Brasil
rubneuza.mst@outlook.com

resignifico el pensamiento educativo brasileno y
fue un instrumento importante de organizacion de
los trabajadores al final de la década de 1970, entre
ellos la Central Unica de los Trabajadores (CUT), el
Partido de los Trabajadores (PT) y el Movimiento de
los Trabajadores Rurales Sin Tierra (MST). Estas or-
ganizaciones, a su vez, adoptaron la educacion po-
pular en sus practicas de formacion humana.

E
cuando se produce al servicio de los intereses reales de

MST entiende que la educacion “sélo es popular

las clases populares, en nuestro caso, de un movimiento
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popular, el MST™ (MST, 2000, p. 9). La educacion popular
estd en la base de la fundamentacion de la educacion
del MST por vincular las luchas para la transformacion
en Brasil y en América Latina. porque reconoce al ser
humano como sujeto de conocimiento, producido éste
en la interaccion con el mundo social y tomado como
instrumento de transformacion de la realidad.

La educacion popular es también un instru-
mento de resistencia a la imposicion de métodos y
curriculos del sistema educacional a profesores/as 'y
educandos/as, via las escuelas formales. En este sen-
tido. para el MST la educacion popular es mas que
un método: es un codigo de conducta, una postura
politica frente a la realidad. pues no se trata de algo
que solamente se aplica en el aula, sino, sobre todo,
de hacer valer su verdadero sentido: ser instrumento
de transformacion de la realidad.

Otro pilar de la fundamentacién de la educacion
del MST es la pedagogia socialista. La pedagogia so-
cialista vincula la educacion con la perspectiva de la
formacion humana, la cual combina educacion e ins-
truccion, y coloca al trabajo como principio educati-
vo y hecho articulador de esa formacion. Considera
al trabajo en su caracter fundante del ser humano
(ontocreativo: que crea al ser humano), que aconte-
cié en el marco de un orden social diferente: en las
experiencias de la educacion socialista. La pedagogia
socialista tiene sus raices en la tradicion pedagogica
socialista, de base materialista histérica y critico-
dialéctica, y asume la defensa de la educacion como
préctica social emancipadora.

El Movimiento Sin Tierra es un movimiento de
lucha por la tierra y por la reforma agraria. En su
embate directo contra el latifundio y contra el mo-
delo de explotacion capitalista, busca contribuir a
la transformacion de la sociedad y a la construccion
de un nuevo modelo de desarrollo para el campo. La
educacion propuesta por este movimiento busca ser
de cardcter emancipador e incluye en su concepcion
tres pilares fundamentales: educacion para la trans-
formacion social; el conocimiento cientifico con una
consistente base tedrica: y la organizacion del pueblo.

La frase de Pedro Tierra que abre este articulo
define bien la trayectoria del MST en sus 30 anos de

historia, al mostrar que el MST. asi como lucha por
la democratizacion de la tierra, lucha también por la
democratizacion del conocimiento. El cercado de la
tierra, que se remonta a la invasion portuguesa, divi-
dié este inmenso territorio en 12 grandes haciendas
conocidas como capitanfas hereditarias y sometid
al pueblo indigena y africano al trabajo esclavo. Esta
condicién perdurd por casi cuatro siglos y hasta hoy
conserva ciertos rasgos que se expresan en la vision
prejuiciosa que no ve al pueblo trabajador como gen-
te y. por tanto, tampoco lo ve como sujeto de dere-
chos. Estarealidad se refleja también en las definicio-
nes de politicas publicas para ese sector social.

Expresiones de esa historia se pueden percibir en
los datos estadisticos, donde se ve que la desigualdad
social tiene clase y color. Si tomamos los datos del
censo de 2010 veremos que Brasil vive una situacion
social que excluye a 18 millones de personas del de-
recho a conocer las letras, de tener acceso al conoci-
miento. Datos del censo indican que en el medio rural
brasileno, la tasa de analfabetismo entre los adultos
es de 232 por ciento, mientras que en las regiones
urbanas llega a 7.3 por ciento. La escolaridad media
de las personas con méds de 15 aios en el medio rural
es de 4.5 anos: en el medio urbano, llega a los 7.8 anos
(Instituto Brasileno de Geografia y Estadistica, 2010).
Elalto indice de analfabetismo en Brasil no es casua-
lidad: tiene raices histéricas en las contradicciones
economicas y sociales profundas que se remontan al
periodo colonial, pasan la Primera Reptiblica y conti-
ntian en la actualidad.

El analfabetismo en Brasil es expresion de la po-
breza que resulta de una estructura social altamente
injusta. Las mayores tasas de analfabetismo estdan
en municipios del norte y nordeste brasilenos. Estas
regiones son las mas pobres del pais, y donde se en-
cuentra la mayorfa negra e indigena. Eso demuestra
que hay una vinculacion directa de la condicion de
pobreza, del latifundio y de la desigualdad social y
étnica/racial con la existencia de personas que no sa-
ben leer ni escribir.

Esta realidad se repite en toda América Latina,
pues el analfabetismo es inherente a las sociedades

que fueron ubicadas durante siglos en la condicion
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de colonia, de trabajo esclavizado y de dependencia
de los colonizadores y del imperio. La superacion
del analfabetismo en América Latina atraviesa por
una cuestion de posicion politica, pues es funcional
al sistema. Superarlo es superar la realidad que él
mismo produce. Los paises de la region que busca-
ron superar esa condicion son aquellos que tuvieron
gobiernos que asumieron una posicion de clase y de
defensa de la soberanfa nacional contra toda esa he-
rencia colonial de subordinacién al imperio. Para lo-
grarlo, estos Estados tomaron la decision politica de
enfrentar al analfabetismo, movilizaron a la socie-
dad. convocaron a la poblacion y priorizaron inver-
siones especificas para estas tareas, como campa-
nas masivas que abarcan al conjunto de la sociedad.,
inclusive con trabajo voluntario de educadores que
asumieron la tarea como trabajo militante.

En el MST se volvié un desafio superar el analfabe-
tismo de su base, como estrategia para un proyecto
de reforma agraria. Forman parte de esa lucha. po-
liticas como la alfabetizacion de jovenes y adultos,
la garantia de la elevacion de escolaridad de esos
sujetos, y la inversion en politicas estructurantes,
desde cuestiones pedagdgicas hasta fisicas, como la
construccion de escuelas y mejoras de los caminos
y transportes intracampo; otras politicas son la in-
version en la atencion de la educacion basica en las
propias comunidades y en la infraestructura necesa-
ria para una educacion de calidad: asi como la valo-
rizacion de los educadores del campo. Esa inversion
es necesaria para que ya no se requieran programas
para corregir distorsiones de las politicas existentes,
o distorsiones resultantes de la falta de politicas.

Educacion de jovenes y adultos en el MST

Para el MST. hacer educacion no es sustituir al Estado.
Comprendemos que el Estado debe asegurar el de-
recho a la educacion. pero que no puede ser el edu-
cador del pueblo. A lo largo de sus 30 anos el MST ha
disputado la forma, el método y el contenido de esa
educacion. Comenzamos a hacerlo cuando al luchar
por escuelas para nuestros hijos descubrimos que no
avanzarifamos si después de conquistarlas las dejaba-
mos en manos del Estado. Por eso decidimos interve-
nir en la contratacion de los profesores, en el conteni-
do estudiado y en la organizacion de la escuela.

En la educacién de jovenes y adultos, de modo
particular en la alfabetizacion, siempre tuvimos mas
autonomia en su conduccion, pues en su mayoria
ocurre fuera del sistema oficial de ensenanza. Y en
esa condicion tuvimos més libertad para experimen-
tar lo que Paulo Freire nos enseno: que la lectura del
mundo precede a la lectura de la palabra.

El MST inici6 el trabajo de educacion de jovenes
y adultos en el primer campamento, en 1981, en la
Encrucijada Natalino, en Rio Grande do Sul. En este
inicio, el trabajo era realizado de forma voluntaria
por fuerzas que se sumaban en la articulacion de los
Sin Tierra: iglesias y movimiento sindical que utili-

zaban el método extraido de la educacion popular,
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especialmente de la Pedagogia del Oprimido. De este
periodo hasta nuestros dias, se desarrollaron diversas
formas de trabajo para transformar las dreas conquis-
tadas en territorios libres de analfabetismo: campa-
nas de alfabetizacion, asociaciones con universidades
y convenios con los programas gubernamentales.

Esta experiencia con el trabajo de EJA ha sido cons-
truida colectivamente en todo el territorio nacional,
con su referencial de educacion en la perspectiva de
la educacion popular y socialista. Los principios de
esta educacion popular socialista orientan la préctica,
combinando el proceso de escolarizacion integrada a
un proyecto de formacion humana, sustentado en una
consistente base tedrica que posibilita comprender las
contradicciones de la sociedad y fortalecer la organi-
zacion social situada en un proyecto historico y poli-
tico de transformacion colectiva de la realidad. En esa
perspectiva, la concepcion de alfabetizacion en el MST
esta intimamente ligada a una concepcion de educa-
cién/formacion: “alfabetizar es mas que alfabetizar: es
educar: es hacer formacion humana. No es suficiente
ensenar el abecé o instrumentalizar el codigo delalec-
turay de la escritura. Hay un vinculo entre educacion.,
formacion y alfabetizacion” (MST, 2003, p. 30).

Todo ello significa un trabajo de educacion de jo-
venes y adultos orientado bajo las siguientes bases y
los siguientes principios:

Primero, la formacion intelectual de los trabaja-
dores. que consiste en la elevacion del sentido comun
a una conciencia filoséfica. o sea, aprender a hacer
lectura del mundo buscando entender las causas de
la opresion. Ese proceso ocurre dependiendo del ni-
vel de formacién y compromiso del educador. Como
una gran parte de esos educadores, en funcion de las
exigencias legales, son externos al Movimiento, su
formacion también es estratégica, porque se necesita
que comprendan el método y el proyecto que se esta
desarrollando. Es necesario que este proceso logre
ganarse a estos educadores, politicamente hablan-
do. para el proyecto en disputa. Pero es, sobre todo,
en la convivencia con los movimientos que esos edu-
cadores y educadoras estan aprendiendo como se da
la organizacion que educa a través de la convivencia

social, de la democraciay de la participacion.

Segundo. incidir en una mejor lectura de la reali-
dad. de manera que sea posible una mejor interven-
cion (transformacion). A este proceso contribuye la
adopcion de la metodologfa organizada con base en
la relacion dialdgica entre teorfa y préactica. en don-
de se combinan dos espacios educativos: el tiempo
escuelay el tiempo comunidad. En el tiempo escuela
hay combinacion de tiempos y espacios educativos
diversos: aulas, oficinas, seminarios, participacion
en los procesos de produccion y de gestion y orga-
nizacion de la clase, deportes, actividades lidicas e
investigacion. En el tiempo comunidad se busca in-
formaciony se realiza investigacion, a través de la co-
municacion oral y escrita: se desarrolla asi el andlisis
criticoy la capacidad de proponer soluciones paralos
problemas surgidos en su comunidad.

Tercero, incidir en la organizacién de la base, mejo-
rando las condiciones econdémicas, con base en nue-
vas relaciones de produccion y de género. Se orienta
a partir de los principios de la democracia participa-
tiva. que se ejerce a través de la auto-organizacion de
los educandos/as: su insercién en una colectividad se
realizaatravés delamaneracomo se organizalaclase.
lo cual los involucra y los desafia a pensar juntos como
resolver sus problemas. Esta forma organizativa se da
a través de los nticleos de base. equipos de trabajo y
asamblea, donde los educandos/as se encuentran y
discuten sus asuntos y toman decisiones, incluyendo
aquéllas necesarias para su verdadera participacion
en el colectivo. De esta manera, vivencian en la practi-

calos tiempos y espacios con autonomia.

consideraciones finales

El escenario actual de la lucha por la tierra en Brasil
apunta al agotamiento del modelo clasico de refor-
maagraria, que sirvio alas necesidades del capital. El
MST sostiene que larealizacion efectiva de lareforma
agraria es imprescindible para resolver la cuestion
de la democratizacion de la tierra y producir nuevas
relaciones entre el ser humano yla naturaleza. A ello
le estamos llamando la reforma agraria popular. Si
en la reforma agraria cldsica el agricultor reproduce

al gran propietario, en la reforma agraria popular
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el gran propietario tendrd que construir una nueva
matriz productiva, denominada de agroecologia
—aumentar la produccién sin perjudicar al medio
ambiente, con base en relaciones sociales funda-
mentadas en el trabajo asociado. En ese sentido. la
educacion desempena un papel estratégico, ya que
los trabajadores requieren dominar las bases de la
ciencia para pensar ese nuevo modelo de desarrollo
para el campo, donde la prioridad es la produccion
de alimentos saludables para toda la sociedad.

En esta coyuntura, hacer educacion popular re-
quiere tomarla en una perspectiva mds estratégica
que sevinculaaladisputaporlaformacion dela clase
trabajadora. Eso significa que tenemos que reivindi-
car la formacion de la clase trabajadora. que pasa por
las escuelas oficiales y va desde la ensenanza infantil
hasta la universidad.

Necesitamos rescatar el verdadero sentido de la
educacion popular como instrumento de la clase
(de los oprimidos) para la transformacion de la rea-
lidad/mundo. Ello quiere decir que, ademas de la lu-
chacontrael capital, se requiere intervenir en lalucha
de clase. De esta forma precisamos revisitar nuestras
experiencias, enfocando la educacion brasilena y la-
tinoamericana, y fortalecer nuestras conquistas con
dedicacion y tiempo, en la perspectiva de construir
una unidad en América Latina.

Estamos luchando para que el pueblo entre a la
escuela, pero también para educar ese espacio, es
decir, estamos disputando el proyecto educacional
y para ello debemos movilizar a las comunidades,
defenderlas y gestionarlas (en el sentido del auto-go-
bierno y el poder popular). De igual forma, debemos
luchar por una Universidad Popular, necesaria para
la formacion de los propios intelectuales del movi-
miento, donde se produzcan conocimientos nuevos
capaces de contribuir a una voluntad popular nacio-
nal transformadora. Esta Universidad debe respon-

deraquétipo de estructura dard cuentala formacion

de intelectuales orgdnicos; a como incorporar a la
juventud en procesos de formacion de la conciencia.
Tenemos que colocar a la juventud de cabeza en esa
realidad: estamos ciertos de que. al voltear ala practi-
ca con un nivel mas elevado de comprension y de co-
nocimiento, estaremos alterando el estado de cosas.

Habremos de disputarle al sistema hegemonico
“los corazones y las mentes” de los educadores. La
burguesia ha involucrado a los educadores como sus
intelectuales organicos en la tarea de mantener el
orden. Necesitamos atraer al educador como intelec-
tual organico de la clase trabajadora, comprometido
con el proyecto estratégico de clase. Constituir el
proceso de educacion como el espacio para pensar la
préctica, para construir nuevas formas de hacer for-
macion humana. de organizar el trabajo pedagdgico:
como un espacio de disputa del proyecto de desarro-
llo humano y de nuevas sociabilidades.

EIMST asume como tarea la defensa de la educa-
cion popular como legado de los trabajadores en la
formacion politica de clase; la toma también como
instrumento de lucha en la perspectiva de la eman-
cipacion humana.
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Introduccion

Las comunidades urbanas y rurales de Guatemala
viven cotidianamente diversos problemas como
resultado del modelo de acumulaciéon por despojo.
Esto se hace evidente en la concentracion de los re-
cursos para la produccion en pocas manos (tierra,

capital. tecnologfa, conocimiento). que constituye

la principal causa de la pobreza y de la creacion y
sustento de una fuerza de trabajo explotada y de-
pendiente. lo cual afecta la forma de organizacion
y reproduccion de la vida material y espiritual de
las comunidades. Actualmente ese fenémeno se
estd agudizando con la invasion de la minerfa, las
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hidroeléctricas, las petroleras y las productoras de
agrocombustibles en los territorios comunitarios.

La pobreza y extrema pobreza, la explotacion labo-
ral y la expansion exagerada de los cultivos de palma
africana y cana de azticar son actualmente las prin-
cipales causas de la agudizacion de la inseguridad
alimentaria y la desnutricion. Las poblaciones en esta
situacion de pobreza dependen de la agricultura y de
los trabajos rurales relacionados con ésta. asi como de
otros considerados como “informales” o "no califica-
dos’. los cuales no estan cubriendo sus necesidades ba-
sicas de alimentacion. Las victimas son en su mayorfa
la poblacién indigena y ladina pobre, y dentro de estos
grupos, son las mujeres y la ninez los mas vulnerables.

Eldespojoy el incremento en la concentracion de
la tierra se han ido convirtiendo en la principal poli-
tica de los gobiernos que, lejos de velar por el cum-
plimiento de los acuerdos de paz. fortalecen el racis-
mo y la discriminacion hacia los pueblos indigenas,
manteniendo la imposicion. el colonialismo interno
y la explotacion.

El partido gobernante, de exmilitares y poderes
oligdrquicos, esta creando condiciones favorables a
la inversion extranjera a cambio de utilidades y ga-
nancias que ellos mismos concentran; reprimen y
criminalizan la resistencia populary con ello se agu-
diza su oposicion y violencia en contra de los movi-
mientos reivindicativos y comunales de los pueblos
y sus organizaciones hacia su libre determinacion.

Por su parte, el sistema judicial ha politizado la
administracion de justicia, pues favorece a los pode-
rosos y condena la lucha de las organizaciones indi-
genasy populares; la accion judicial actual se basa en
mecanismos de exclusion y defensa de los intereses
hegemonicos, veda el acceso a la justicia para la ma-
yorfa de la poblacién y establece barreras al ejercicio
de los derechos ciudadanos fundamentales.

A esto se suma la militarizacion de todas las es-
tructuras de gobierno, que se expresa con la coloca-
cion de militares en todas las instituciones puiblicas
para mantener el sistema de exclusion existente, el
cual procura desestructurar los movimientos socia-
les y limitar el desarrollo de los procesos organizati-

vos de las comunidades.

Las mujeres mestizas/ladinas, y especialmente las
mujeres indigenas, sufren la opresion étnica, de clase y
de género, y ademds viven la subordinacion, la discri-
minacion y la exclusion desde sus hogares y sus propias
comunidades y en todos los demds @mbitos; todo ello
dificulta su incorporacion real y su participacion plena,
en condiciones deigualdad. enlatoma de decisiones en
los procesos sociales, economicos y politicos, y contri-
buye a invisibilizar sus demandas y aportes.

Sembrando la semilla: hay que actuar
en la realidad para transformarla

Los elementos del contexto mencionados anterior-
mente han hecho que las comunidades y organiza-
ciones populares y sociales respondan con acciones
inmediatas, aunque muchas veces éstas son aisladas,
atomizadas y desarticuladas, y no consideran una
mirada estratégica que permita ir construyendo un
proyecto politico aglutinador. La construccion de un
proyecto politico de ese tipo debe iniciarse desde las
mismas comunidades, urbanas y rurales, y desde sus
organizaciones, partiendo de sus propias realidades y
concepciones, de sus propias visiones y culturas.

A partir del pensamiento politico acumulado, del
encuentro y del didlogo, se requiere construir una vi-
sion critica y trasformadora, que impulse la unidad y
lacomplementariedad de las diversidadesy fortalezca
en todos los ambitos un proceso por lograr la recons-
titucion de los pueblos y la refundacion del Estado con
verdadera justicia y equidad: una vision que defienda
la vida y territorios de los pueblos ante la invasion y el
despojo de las grandes empresas trasnacionales.

Es aqui donde se sittia el papel de la educacion
popular: en la necesidad de fundamentar e impul-
sar un proceso capaz de generar conciencia critica,
conciencia revolucionaria y conciencia de lucha en
todas las personas y sus organizaciones, como con-
diciones primordiales del buen vivir. En coheren-
cia con el planteamiento de la educacion popular,
consideramos que los problemas estructurales del
contexto pueden ser cambiados, ya que nada es es-
tético; lo que se necesita es conocer la realidad para

actuar en ellay transformarla.
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Desde nuestra organizacion, como una asocia-
cion de servicios juridicos y sociales (SERJUS), veni-
mos acompanando un proceso de reconstruccion y
fortalecimiento de comunidades urbanasy rurales. y
la articulacion entre ellas y los demds movimientos
populares y sociales, desde lo municipal hasta lo na-
cional. El acompanamiento tiene varias fases y tipos
de aporte que se fortalecen con la formacion politica
y metodoldgica de sujetos colectivos por medio de un
sistema de escuelas de educacion popular que abar-
ca los diferentes ambitos (rural y urbano) y niveles
(desde lo municipal hasta lo mesoamericano).

Con ello se da sentido a los esfuerzos por cons-
truir la unidad en la diversidad. recuperando y re-
tomando la cosmovision y las formas culturales
e histdricas de organizacion maya originaria, que
plantea una concepcion sistémica de organizacion
social, econdmica y politica; a su vez, esta concep-
cion se concreta en una Propuesta de Organizacion
Participativa desde la comunidad (POP, en maya), en
la que se entrecruzan articulaciones territoriales
y sectoriales, de la misma manera que sucede en el
tejido o petate. Es un sistema que respeta y fortalece
ladiversidad, y ademéds promueve su unidad a través
de un punto de encuentro que puede ser un proyecto
politico aglutinador, que vaya desde la comunidad a
lo municipal. lo departamental y lo nacional hasta
llegar a lo internacional.

En todos estos niveles se propicia una formacion
politica pedagogica capaz de generar. en las y los suje-
tos politicos. conciencia critica. Esta formacion es per-
manente, y se hace visible en las decisiones cotidianas
que toman las personas y las organizaciones. Es una
concepcion de vida, es decir, se refiere a como vemos,
cémo entendemos, como explicamos y como actua-
mos en el mundo: se basa en una concepcién metodo-
légica dialéctica en todo el quehacer, en el acompana-
miento organizativo, en los talleres y encuentros, asf
como en las sistematizaciones, las asesorias, las publi-

caciones y la comunicacion en su conjunto.

Las escuelas de formacion
de educacion popular

El sistema de escuela de formacion politico peda-
gbgica de educacion popular surge desde el ano
2004 para complementar los procesos organizativos
acompanados. La intencion desde entonces ha sido
fortalecer el trabajo organizativo y el accionar de las
comunidades y organizaciones populares a través
de una articulaciéon y coordinacion que permita ir
construyendo un sujeto comunitario y popular, asf
como un proyecto politico.

Actualmente el sistema articula 12 escuelas. La
escuela nacional es un espacio abierto a todas las or-
ganizaciones, y se propone como punto de encuentro,
intercambio y unidad. Es la experiencia bdsica que se
proyectaalas demds escuelas, desde la relacion y par-
ticipacion en la escuela mesoamericana coordinada
con la Red ALFORJA; también hay dos escuelas regio-
nales:unarural en el occidente del pais. y otra urbana
en la region metropolitana. A partir de la escuela de
occidente se desarrollan cuatro escuelas subregio-
nales en tres departamentos del pueblo Kiche y uno
del pueblo Mam. En relaciéon con la escuela metropo-
litana, ésta desarrolla cuatro escuelas municipales
coordinadas con la Plataforma Urbana Guatemala
(http://plataformaurbanagt.blogspot.mx/).

Ademas de la profundizacion bdsica en la concep-
cion metodoldgica dialéctica. la formacion incluye
contenidos relativos ala construccion del proyecto po-
litico aglutinador, el uso de categorias de andlisis, los
contenidos base e instrumentos/herramientas para
monitorear y evaluar el proceso. Como apoyo tedrico
se utilizan materiales pedagdgicos que son elaborados
desde el drea de comunicacion y mediacion del siste-
ma de escuelas. Laarticulacion del sistema de escuelas
se logra a través de reuniones conjuntas de discusion
tedrica-metodoldgicaenlas cualeslas ylos educadores
populares, facilitadores de cada escuela, nos encontra-
mos para dialogar sobre las categorias de andlisis y los
métodos. técnicas y materiales mds adecuados a utili-
zar en cada maédulo. Este espacio también nos permi-
te monitorear y evaluar el sistema.

El proceso formativo en cada escuela consta de

cinco modulos, dos seminarios de profundizacion y
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un taller de sistematizacion. Tanto el proceso como
cada modulo tienen una logica dialéctica que bus-
ca cambios y nuevas practicas concretas; es por ello
que entre médulo y médulo las y los participantes
realizan lo que hemos llamado “précticas interta-
ller”. que contribuyen a fortalecer sus organizaciones
y comunidades.

Para el seguimiento del proceso de formacion,
desde el ano 2005 las y los egresados del sistema de
escuelas se siguen formando en temas especificos,
compartiendo y recreando experiencias, y coordi-
nando acciones conjuntas, con el objetivo de generar
pensamiento y accion politica en los diferentes terri-
torios: asimismo, se integran a una red de educado-
res y educadoras populares conocida como Red Kat
(Kat significa red” en idioma K'iche’).

La educacion popular es un elemento que llena y
estd presente en todo el trabajo de SERJUS: es un enfo-
que que fortalece las dindmicas organizativas y poli-
ticas que se acompanan en todas sus dimensiones: la
dimension ética, que se fundamenta en la defensa de
la vida: la dimension politica, que busca construir y
acumular poder desde las comunidades: y la dimen-
sion pedagogica, que busca construir sujeto politico
plural y diverso capaz de transformar la realidad.
Mediante la formacion se eleva la conciencia critica
y con ello se constituye una forma integral de pensar
y de vivir; es por ello que esta conciencia estd intima-
mente vinculada a los procesos concretos de organi-
zacion, unidad. resistencia y lucha de los movimien-

tos comunitarios, sociales y populares.

La concepcion dialéctica
de la educacion popular

Los componentes

En el caminar se han venido recuperando elementos
fundamentales de la cosmovision de los pueblos ori-
ginarios; con su concepcion sistémica del universo,
ellos nos permiten recuperar la conciencia de que el
universo es un sistema de sistemas en el cual todos
estamos relacionados como sujetos, y por lo tanto
debemos aportar desde nuestra individualidad y ser

fortalecidos en la misma por los demds. Todo es un
hecho integral. Nada esta aislado de la secuencia de
la vida. Cada acto tiene una relacion e integracion.
Esta forma de pensar da respuestas coherentes a los
problemas actuales. Cada vez mas las comunidades
y organizaciones estan recuperando los principios
y précticas ancestrales para ir reconstituyendo los
pueblos desde el “paradigma comunitario” que sig-
nifica vivir en comunidad. en hermandad. y espe-
cialmente, en complementariedad. En la vida todo
estd interconectado, es interdependiente y estd in-
terrelacionado. Con esta concepcion se busca com-
partir sin competir, vivir en armonfa entre las perso-
nasy con la naturaleza.

En el proceso formativo hemos recuperado varios
elementos, principios y practicas ancestrales, como
por ejemplo el Kabawil, el cual es un simbolo que re-
presenta la dindmica entre la mirada corta y la mira-
da larga, entre el pasado y el futuro, entre lo microy
lo macro. Significa la integralidad y también la colec-
tividad, tan necesarias en todos los procesos, ya que
como comunidades y organizaciones que buscamos
la construccion del buen vivir es necesario responder
tanto a lo inmediato como a lo estratégico, es decir,
hay que responder a necesidades inmediatas que nos
vayan encaminando hacia nuestro proyecto politico.
Pero esto no lo puede lograr sélo una persona, una
organizacion o un pafs; es necesario construir colec-
tivamente y complementarnos para construir la uni-
dad desde la diversidad.

Un elemento importante dentro del proceso que
impulsamos es recuperar la mistica y la militancia
revolucionaria que busque sustituir el sistema capi-
talista, abolir su forma de produccion, pero también
cambiar las ideas y practicas de la sociedad que re-
producen el sistema: el patriarcado, la violencia, el
racismo, la division, el caudillismo, el autoritarismo,
el verticalismo y la jerarquizacion en las relaciones. Es
por ello que también desde los principios y practicas
ancestrales hemos ido recuperando el sentido de au-
toridad como servicio ala comunidad. Desde los pue-
blos mayas es el Aj patan. el cual se desarrolla dentro
de un sistema de cargos donde todos tienen una fun-

cion que se complementa con las de los demas.
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Desde el sistema de escuelas de formacién po-
litica pedagdgica se ha propiciado la recuperacion
critica de la cosmovision maya. la cristiana y la mar-
xista; ademds, se ha recuperado la mirada de las mu-
jeres con la intencionalidad de ir construyendo un
proyecto politico aglutinador que actualmente ha
ido incorporando las siguientes reivindicaciones: la
reconstitucion de los pueblos indigenas y ladinos, la
defensa del territorio y la administracion de justicia
comunitaria: la seguridad y soberanfa alimentaria;
la reconstruccion y defensa de economias locales
autodependientes; la democracia en género y la no
violencia contra la mujer: y la refundacién hacia un
Estado plurinacional con justicia y equidad.

La metodologia

En el proceso de elevamiento de la conciencia uni-
versal y de la construccion de sujetos politicos cons-
tructores y transformadores de la realidad. la con-
cepcion metodoldgica dialéctica de la educacion

popular propone un camino o metodologia, el cual
consiste en: partir de la realidad visible que rodea a
los sujetos, su historia y prédctica en dicha realidad:
pasamos después a la reflexion critica sobre la reali-
dad. tomando en cuenta su cosmovision, sus valores
y sus intereses para poder vislumbrar las causas es-
tructurales de su contexto y las practicas que serd
necesario desarrollar para confrontarlos. La re-
flexion se realiza desde el conocimiento tedrico acu-
mulado y a partir de ésta se genera una conciencia
critica capaz de reconstruir el conocimiento de los
antepasados y hacerlo un conocimiento enriqueci-
do en el mejoramiento de la practica. Construir una
nueva practica implica aplicar los nuevos conoci-
mientos en la practica personal y organizativa para
mejorar las estrategias y recrear las ideas y nuevas
formas de hacer las cosas. Para cada uno de los mo-
mentos se utilizan métodos, técnicas y materiales
que faciliten el dialogo de saberes y la construccion
colectiva del conocimiento.
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Cosechando los frutos:
principales resultados

Las y los participantes, animadores del sistema de
escuelas, recuperamos nuestras identidades de cla-
se, pueblo, género y generacion, lo cual nos permite
recrear nuevos principios y practicas liberadoras,
ademds de vernos en alianza con otros actores en la
construccion de un proyecto politico comun.

Elsistema de escuelas halogrado que diversos ac-
tores nos encontremos y dialoguemos, lo cual ha per-
mitido alianzasy coordinaciones en torno a procesos
y acciones en defensa del territorio y por la soberania
alimentaria.

Lasylos diversos actores participantes en el siste-
ma de escuelas hemos utilizado informacion estraté-
gica que ha permitido reorientar nuestras acciones y
estrategias para defender la viday el territorio de una
forma mas articulada.

Como parte de las practicas intertaller, las diver-
sas organizaciones han creado o enriquecido planes
de formacion y diversas propuestas que buscan el

bien comunitario y popular.

Preparando nuevamente la tierra:
algunas recomendaciones

1. Es necesaria la educacion popular para fortale-
cer las capacidades politicas y metodolégicas de
las diversas comunidades. Seguimos creyendo
que tenemos que buscar dentro de nuestros pue-
blos. desde las comunidades que auin persisten,
las fuerzas y las experiencias que permitan la
reconstruccion del tejido social y buscar los ele-
mentos que pueden ayudarles a potenciarse con

toda su riqueza organizativa, histérica y cultural.

2. Consideramos posibles y necesarias las articula-
ciones y alianzas tanto a nivel territorial como a
nivel sectorial, en todos los niveles, desde lo co-
munitario alo internacional, como un factor clave
para la resistencia y la generacion de poder. Todo
ello se debe dar desde las comunidades, constitui-

das como sujeto politico plural y diverso capaz de

impulsar las transformaciones que el pais necesi-

tay avanzar hacia el proyecto politico.

w

Es necesario que los procesos de formacion poli-
tica pedagdgica busquen generar nuevas relacio-
nes de poder contrarias a las que impone el siste-
ma opresor colonialista, capitalista y patriarcal,
tanto en lo micro como en lo macro: en lo privado
como en lo publico. Creemos que la educacion
popular encuentra su verdadero sentido en la lu-
cha por generar una fuerza social con poder, ca-
paz de atender sus necesidades y de luchar por la
transformacion de la sociedad.

4. Los procesos formativos desde el planteamiento
de la educacion popular deben fortalecer y apor-
tar a la defensa de los territorios y la soberania

alimentaria.

ot

Es necesario que las organizaciones y movimien-
tos construyamos estrategias de comunicacion
popular que nos permitan generar conciencia
critica y pensamiento politico-ideoldgico mds
amplio que fortalezca la organizaciéon comuni-
taria, sus coordinaciones, propuestas y moviliza-

cion en defensa de la vida y sus derechos.
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Experiencias de la ASPBAE
en la educacion popular

Anita Borkar

Programa de Capacitacion para la Transformacion

Asociacion de Asia y el Pacifico Sur para la Educacion Basica y de Adultos (ASPBAE)

Introduccion

Apesar de la reduccion de la pobreza global durante
la dltima década y media, la creciente desigualdad
sigue siendo un desafio importante en la region de
Asia y el Pacifico. La disparidad de ingresos es evi-
dente entre las zonas urbanas y rurales, entre muje-
res y hombres, y entre los diferentes grupos étnicos
y lingtifsticos: existen mdltiples formas de privacion
que tienden a superponerse y reforzarse entre si.

El crecimiento econémico de la region no ha ge-

nerado empleo suficiente, digno y productivo para su

anita.aspbac@gmail.com

poblacion juvenil en aumento. En muchas partes, aun-
que lagente es méds longeva hay mas personas mayores
cuyos ahorros, generados alo largo de toda su vida. no
son suficientes para hacer frente a los crecientes cos-
tos delaviday el cuidado de la salud. Esta inseguridad
econdmica se intensifica atin mas por la ausencia de
sistemas de proteccion social decentes e integrales.
En muchos paises de la region. un gran niimero de
quienes estan apenas por encima de la pobreza ex-
trema es vulnerable a caer en ella por varios factores,
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entre ellos las desgracias personales (aumento de gas-
tos por enfermedad o muerte en la familia. discapaci-
dad. pérdida de empleo del sostén de familia) y riesgos
externos (crisis financiera global desde 2008, desastres
naturales y conflictos). Esta situacion se ve agravada
por las altas tasas de analfabetismo y el deficiente ac-
ceso y apoyo a la educacién bdsica, profesional y no
formal para todos los grupos de edad de la poblacion.
con lo cual mucha gente queda al margen de los re-
cursos, incapaz de vivir una vida digna y libre.

La Asociacion de Asia y el Pacifico Sur para la
Educacion Bésica y de Adultos (ASPBAE) es una asocia-
cién no gubernamental y sin fines de lucro que, comolo
dice sunombre, opera en la region de Asia y el Pacifico.
La ASPBAE trabaja con organizaciones de la sociedad
civil y coaliciones nacionales de educacion para hacer
que los gobiernos se responsabilicen de cumplir sus
obligaciones en materia de educacion. Su objetivo es
construir un movimiento en esa region para el derecho
al acceso a educacion pertinente y de calidad. y que
provea oportunidades de aprendizaje para todos.

La ASPBAE se compone principalmente de mas de
200 organizaciones de la sociedad civil. distribuidas
en unos 30 paises de Asia y el Pacifico Sur, compro-
metidas con la politica transformadora en temas y
asuntos contempordneos, mediante la utilizacion de
los principios y practicas del aprendizaje de adultos.
Su asociacion con la ASPBAE les da el poder para pro-
fundizar su trabajo en el &mbito local y extenderlo a
nivel regional, a través del intercambio de experien-
cias y recursos. a través del trabajo en red.

Debido a la diversidad de la labor educativa en las
distintas regiones del mundo, las visiones respecto
a la educacion popular tienden a variar; sin embar-
go. existe un acuerdo comtn entre las diferentes
culturas en el sentido de que la educacién popular
se basa en nociones de la lucha politica y la transfor-
macion social, y cuyos origenes estan en la tradicion
latinoamericana de rechazar la "educacion bancaria’
que perpettia las estructuras de opresion existen-
tes. En el contexto de injusticia social, la educacion
popular constituye un intento de transformar la
sociedad a través de modelos dialégicos. La ASPBAE
defiende el objetivo de la educacion de adultos de

ser transformadora, y de permitir a los individuos y
a las comunidades abordar y hacer frente a las rea-
lidades cambiantes y a los problemas que éstas les
plantean. Durante los mds de 50 anos de su existen-
cia. la ASPBAE ha sido persistente en sus esfuerzos es-
tratégicos en favor de la educacion de adultos para el
desarrollo de las comunidades, asi como en el apoyo
al desarrollo humano equilibrado que combina fines
economicos y sociales, con énfasis en "los mds pobres
entre los pobres”.

Debido a que es la tinica organizacion regional
que trabaja en temas de educacion de adultos y
aprendizaje alo largo de la vida en la region de Asiay
el Pacifico. haestado cuestionando incansablemente,
e influenciando, los discursos globales en materia de
educacion de adultos, ya que ésta constituye un ins-
trumento de democracia. justicia social y liberacion.

curso Basico de Desarrollo
de Liderazgo (BLDC)

Entre los diversos programas de la ASPBAE para la
educacion de adultos, en este articulo se presenta el
Curso Bésico de Desarrollo de Liderazgo (BLDC, por
sus siglas en inglés). EI BLDC emplea metodologias
de educacion popular que han demostrado que el
aprendizaje es permanente y que puede propiciar-
se a través de diversos modos de adecuacion social
y cultural, para perseguir objetivos y compromisos
compartidos, encaminados a la justicia social. la
equidad de género y el desarrollo sostenible.

Dado el papel fundamental que cumplen las or-
ganizaciones de la sociedad civil en la construccion
de valores democraticos y en la rendicion de cuentas
a través de su trabajo organizativo y en sus campa-
nas, las capacitaciones y los esfuerzos en la creacion
de capacidades de la ASPBAE, incluyendo el BLDC,
han adquirido importancia al establecer coaliciones
de campanas de educacion y grupos teméticos para
crear alianzas estratégicas que ganan voz, visibilidad
y claridad conceptual.

El Curso Basico de Desarrollo de Liderazgo es un
programaemblematico dela ASPBAE, con mds de una
década de tradicion. Se basa en el compromiso de la
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ASPBAE con la promocién de la educacion para todos
y el aprendizaje a lo largo de la vida. EI BLDC es parte
de la estrategia multinivel a largo plazo de la ASPBAE
para construiry ampliar los “cuerpos de liderazgo™ en
laregion, comprometida con promover el derecho de
todos a aprender, con especial atencion a las necesi-
dades e intereses de aprendizaje de los grupos mas
marginados. El curso presencial de seis dias del BLDC
es uno de los programas anuales de la ASPBAE mads
conocidos entre sus miembros. La participacion en
¢l se limita a los miembros de la ASPBAE en la region.
Paralaadmision al curso se realiza un proceso de no-
minacion y seleccion basado en los criterios acorda-
dos, para garantizar la transparencia, el equilibrio de
géneroy la representacion subregional.

El marco conceptual del BLDC propone que la
educacion de adultos es mas pertinente cuando esta
contextualizada y arraigada firmemente en las rea-
lidades socio-econémico-politicas y culturales. El
contenido de cada curso varia de acuerdo con el con-
texto.incluyendo elimpacto de las costumbres, entre
otros factores. La préctica de la educacion de adul-
tos es, por lo tanto, dindmica, ya que su contenido es
moldeado por el contexto, a la vez que el contexto es
influenciado y afectado por el contenido. La eficacia
de los métodos y herramientas de la educacion de
adultos depende en gran medida de su adecuacion
con el contexto y los contenidos de la realidad del
alumno adulto.

Los participantes en el BLDC pueden apreciar esta
interaccion contexto-contenido-método a través de
una reflexion guiada acerca de su propio trabajo in-
dividual y grupal (organizacional). Esta comprension
se enriquece a través de visitas in situ y mediante la
interaccion con los profesionales de la educacion de
adultos y grupos de alumnos de distintas organiza-
cioneslocales,enlosalrededoresydentro dela ciudad
donde se lleva a cabo el curso. Estas visitas constitu-
yen una importante experiencia de aprendizaje para
los participantes, ya que brindan la oportunidad de
aprender de una préctica real. Esto también contri-
buye a entender los vinculos entre las problematicas
locales, regionales y globales. ya que los participantes

intercambian experiencias de sus propios contextos

conlos profesionales y estudiantes locales. Las visitas
in situ, que forman parte del proceso de aprendizaje
estructurado, demuestran laimportancia de consoli-
darlos marcos de y parala practica de un aprendiza-
je transformador para los adultos.

El andlisis del contexto social se considera vi-
tal en cualquier practica de aprendizaje adulto. El
BLDC basa este andlisis del contexto en tres pilares:
los derechos humanos. la justicia de género y el desa-
rrollo sostenible. Los invitados a contribuir en estos
marcos analiticos en el BLDC son profesionales de
la educacion de adultos y defensores de las politi-
cas con una vasta experiencia de la red ASPBAE. Las
interacciones significativas con estos especialistas
han contribuido a mejorar la capacidad de andlisis
de los participantes, y también han contribuido a la
creacion de alianzas a nivel nacional y subregional,
en temas relacionados.

Se ha puesto en evidencia que el discurso sobre
los derechos de género en el BLDC ha sido capaz de
desafiar las desigualdades de género perpetuadas
por las instituciones clave —el Estado, el mercado, la
comunidad y la familia; esto con el fin de influir tan-
to en las practicas de aprendizaje con personas adul-
tas, como en las politicas educativas. Comprender y
compartir las diversas iniciativas locales, regionales
y mundiales ha permitido a los participantes en el
BLDC integrar aprendizajes esenciales en su propio
trabajo con mujeres y ninas para elevar los niveles de
conocimiento y conciencia, mejorar las habilidades
de negociacion y acentuar la asertividad y la autoes-
tima de las mujeres y las ninas.

Una de las caracteristicas mas sobresalientes del
BLDC es el énfasis en crear capacidades de liderazgo
de una organizacion educativa. El supuesto subya-
cente aqui es que los profesionales promueven con-
tinuamente la educacion de adultos transformadora
dentro de sus propias comunidades. en el mundo
‘externo’, pero rara vez son conscientes de hacer lo
mismo internamente, dentro de sus propias organi-
zaciones, que también constituyen comunidades de
aprendizaje. El BLDC propicia que los participantes
estén atentos a las necesidades de aprendizaje den-

tro de su propio contexto organizacional; ademas,
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contribuye a la conformacién de una perspectiva
para la mejora de las habilidades para fomentar una
cultura de aprendizaje dentro de las organizaciones.
con base en los mismos principios del aprendizaje
con personas adultas.

En consonancia con el compromiso de la ASPBAE
con el aprendizaje participativo, el BLDC se ha dise-
nado para ser altamente interactivo y se nutre de las
diversas y ricas experiencias de los participantes. Se
utilizan ampliamente algunos métodos de educa-
cion popular como juegos de rol, trabajo en grupo.
ejercicios de reflexion, actividades de simulacion y
debates para involucrar a los participantes en el pro-
ceso de aprendizaje.

Las ‘comunidades de aprendizaje” también han
resultado utiles para superar las barreras cultura-
les de los participantes. Cada participante forma
parte de una comunidad integrada por personas de
diferentes paises y contextos. Las reuniones de las
comunidades de aprendizaje constituyen espacios
de didlogo libre, en donde los participantes puedan
aclarar sus dudas y recibir apoyo para satisfacer sus
necesidades de aprendizaje. Este espacio para el
aprendizaje mutuo demuestra la importancia de un
proceso de co-aprendizaje, que permite a los partici-
pantes profundizar e integrar los beneficios del BLDC
en su practica educativa con adultos, tanto a nivel
individual como organizacional.

El Festival de Cine que organiza el BLDC es una de
las actividades mas populares entre los participan-
tes. Se les propone que lleven cortometrajes y docu-
mentales relacionados con el contexto social de su
trabajo y de su pafs. Estas cintas se proyectan en el
BLDC en una noche consagrada como "Nuestro pro-
pio festival de cine’. Las proyecciones y la discusion
a partir de éstas crean un foro para la toma de con-
ciencia y la apreciacion de los problemas y preocu-
paciones que resuenan en el contexto social de cada
participante en el BLDC.

El cardcter presencial del BLDC ofrece ricas po-
sibilidades para la interaccion informal entre los
asistentes para crear lazos profesionales y de amis-

tad. Para la mayorfa de los participantes, el BLDC es

su primera (o una de las primeras) experiencias de
aprendizaje en un escenario internacional e inter-
cultural. Las experiencias compartidas por los par-
ticipantes, anos después de su participacion, indi-
can que el BLDC cumple un papel fundamental para
adentrarlos en los principios de la practica de educa-
cion de adultos y para propiciar la comprension de
esta modalidad. méds alla de los limites de su trabajo
local inmediato. La participacion en el BLDC logra
también aumentar la confianza de los estudiantes a
medida que descubren los vinculos entre su trabajo
local (micro) y los asuntos relacionados con el desa-
rrollo regional y global (macro).

El BLDC de la ASPBAE contempla un intercam-
bio intercultural muy particular, dado que permite
la exposicion de los participantes a un mosaico de
experiencias y contextos, muchos de ellos hasta en-
tonces desconocidos: esto provoca profundos efectos
en la ampliacion de la vision del mundo de los par-
ticipantes, que es un elemento fundamental para la
construccion de ciudadania global y la comprension
de una humanidad compartida. Todo ello constituye
una importante habilidad para la vida en el actual
orden mundial.

conclusion

Através del BLDC, la ASPBAE ofrece un ejemplo nota-
ble de como las experiencias de educacion popular
enlaregion de Asiay el Pacifico Sur pueden ser siste-
matizadas y difundidas. Al hacerlo. también disena
e implementa procesos de aprendizaje para co-crear
marcos de aprendizaje para adultos a partir de la
préctica. en un esfuerzo por construir y fortalecer
las capacidades de sus miembros para avanzar y
profundizar en la educacion de adultos en la region.

Sitios web sugeridos

http://www.aspbae.org

http://www.bldc.aspbac.org.
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Memorias y desafios de la
educacion popular en Chile

El tema de la trayectoria de la Educacion Popular
(EP) en Chile exige hacer una reflexion global acerca
de la cultura politica y de los movimientos sociales
latinoamericanos y chilenos. Decimos esto porque
la EP es una expresion cultural de la politica y de las
formas que adquieren los procesos de organizacion
popular bajo los paradigmas de izquierda predo-
minantes en la década de los anos sesenta del siglo
pasado. Sin embargo. es preciso seialar, de la misma
precisa manera, que la EP en su dimension pedagogi-
cano sélo fue un epifendmeno de la politica, sino que

es también una construccion social profundamente

Jorge Osorio

Escuela de Psicologia de la Universidad de Valparaiso | Valparaiso, Chile
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enraizada en las prdcticas comunitarias y de base
de inspiracion cristiana de izquierda. Esta tension
entre cultura y politica. critica y refundacion peda-
gogica del imaginario de izquierda, es uno de las
dimensiones transversales del estudio de la EP en su

ciclo contemporaneo.

Los afnos sesenta y setenta: el ciclo original

El ciclo contemporaneo de la EP en América Latina
se inaugura en los mencionados anos sesenta como

manifestacion de varios factores:
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* Elimpacto de la revolucion cubana en la izquier-
da latinoamericana y la apertura de un espacio
de debate acerca de las vias de transicion al so-
cialismo o las vias llamadas no-capitalistas. Este
asunto tuvo gran influencia en las definiciones
politicas que la EP adquiri6 en diferentes paises.
Podemos identificar algunas como: los movi-
mientos culturales de base vinculados a la teolo-
giadelaliberacion ( la “iglesia popular”) en Brasil:
los reformismos comunitaristas en Chile y Perti:
las estrategias foquistas: las influencias maoistas
en el desarrollo de movimientos campesinos; los
frentes de liberacion en Centroamérica:y el pero-
nismo de izquierda en Argentina. Una tarea que
debemos asumir es hacer un estudio de conjunto
de la historia de la EP.

* El desarrollo del pensamiento pedagdgico en sus
dos vertiente criticas: la teorfa de la descolariza-
cion de Ivan Ilich desarrolladas desde su centro de
estudios en Cuernavaca: y la pedagogfa del opri-
mido de Paulo Freire en Brasil y Chile. En el caso de
Illich, se trata de una critica politicay pedagogicaa
los dispositivos y estructuras institucionales de los
sistemas escolares en el marco de una critica ra-
dical a las formas de reproduccion capitalista. En
el pensamiento de Illich la critica a la dominacion
escolar lleva a una practica libertaria, asociada al
desarrollo de los propios grupos subordinados y a
la creacion de sus propias “educaciones” con base
en una prdctica de “convivencialidad™ que resiste
a todas las formas de socializacion impuestas por
el capitalismo tardio yla sociedad de consumo. En
el caso de Paulo Freire, la pedagogia es la via para
entender las condiciones de dominacion que viven
los campesinos y los sectores pobres de las ciuda-
des y poner en marcha procesos de liberacion, a
través de circulos de cultura, la alfabetizacion y la
concientizacion politica. Hay una valoracion de la
cultura popular, de sus formas de “leer el mundo’
la pedagogia critica se define como “liberadora’,
es decir, como detonante de las fuerzas culturales
y espirituales de los "pobres’, que se emancipan a

través de las acciones colectivas (como “pueblo’) y

de la "palabra’” de los sujetos. Por ello, la pedagogia
de Freire es dialdgica. deliberativa, de-codificado-
ra y abierta a construir mundos nuevos, los “in-
éditos posibles’, en el decir del propio Freire. Estos
planteamientos lo llevaron a cuestionar la escuela
realmente existente (la “educacion bancaria’) y
a centrar su trabajo en los movimientos sociales
y en las reformas politicas, como son la reforma
agraria y los procesos de organizacion campesina
en el Chile de los sesenta. Con los tiempos (exilio y
décadas mediante) el pensamiento de Freire sobre

las "escuelas” experimentarfa una transformacion.

Los setenta y ochenta

Es posible hablar de una matriz histérica de la EP a
partir de este ciclo original. Los cambios que se desa-
rrollaron en el continente en décadas posteriores no
invalidaron la pertinencia pedagogica y cultural de
tal matriz: incluso muchas de sus dimensiones mani-
fiestan una especie de ‘marco constituyente de la EP”,
pertinente en la actualidad para evaluar, re-fundar, re-
mirar, re-estudiar la EP en nuestros paises. De esta ma-

triz constituyente destaco los siguientes componentes:

a) La EP como movimiento cultural asociado a or-
ganizaciones de base y movimientos sociales
que definen la pedagogia como la dimension del
aprendizaje de nuevas formas de pensar, vivir,

compartir, y de "hacer politica’.

b) La EP como una educacion que se desarrolla in-
serta en dinamicas sociales y culturales de los
sectores populares del campo y de las ciudades. y
que le otorga a los educadores-as un perfil vincu-
lado a la mediacion, la generacion de espacios de
aprendizaje, la valoracion del vinculo pedagégico
(dialogo de saberes) como fuente de liberacion, y
la construccion de una subjetividad critica y de

apertura a una vida solidaria.

¢) La EP como una educacion que identifica las di-
mensiones capilares de ladominacion (no sélolade
capital-trabajo) y por ello trabaja pedagogicamente
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la democratizacion de las relaciones de género, las
asimetrias culturales en la vida cotidiana, la gene-

racion de poderes y saberes locales.

La EP como una accion reflexiva fundada en una
epistemologia de la accion liberadora, que asume
la investigacion-accion participativa como via de
sus procesos de elaboracion y sistematizacion de
conocimientos. De ahi que la EP se defina, desde
sus origenes, como una "teorfa’ o como una peda-
gogia critica abierta a los debates epistemologicos
y tedricos. La historia de la relacion de la EP con la
vida académica universitaria darfa como para una
presentacion exclusiva. LLa EP es una practica refi-
nada tedricamente y en su configuracion como
tal es preciso destacar a Orlando Fals Borda y su
escuela sociologica colombianabasaba en lainves-
tigacidn-accion participativa. Este es un aspecto
importante de subrayar dada la tendencia que ha
habido en algunos tiempos por hacer una EP desde
un “activismo” basado en técnicas participativas,
adelgazando su potencial, llevandola a ser sélo
una especie de “animacion de grupos”. No menor
ha sido, especialmente en el caso de nuestro pais,
durante la dictadura, la influencia del pensamien-
to de Antonio Gramsci (en Chile Gramsci empieza
a leerse solo desde los anos setenta, y extendida-
mente en laizquierda a partir de los anos ochenta)

que le otorgd a la EP dos grandes contribuciones:

* la escuelay la cultura es un espacio en dis-
putay por tanto es preciso tener un discur-
so criticoy también construir alternativas o
nuevas formas de organizar la ensenanza a
través de las escuelas (“los ninos-as y jove-
nes estdn en la escuela’);

* los educadores-as son mediadores del pro-
ceso de construccion de saberes, analistas,
intelectuales précticos (o politicos), lo que
implica que su préctica sea consistente en
lo pedagogico y generadora de programas
o estrategias que potencien o generen ca-
pacidades claves en los movimientos so-
ciales (capacidades politicas, pero también

e)

organizativas, culturales, pedagdgicas, co-
municacionales, de participacion politica).
Estos retos de consistencia y coherencia
pedagdgica. politica y epistemoldgica. fue-
ron las consignas que llevaron al CEAAL a
desarrollar el llamado proceso de re-fun-
damentacion en los anos noventa (que se
puede revisar en los ntiimeros de época de
la revista La Piragua. y que posteriormente
ha sido estudiado en toda su diversidad. Sus
resultados han sido publicados también por
el CEAAL en librosy en La Piragua).

LLa EP como educacion, defensa y promocion de
los derechos humanos, que fue lo que le dio un
sello particular a la EP de los paises del Cono Sur.
Esta dimension de la EP le dio sustento a su tra-
bajo como resistencia a las dictaduras. Es preciso
destacar tres procesos en este sentido en el caso
de nuestro pais: i) la inspiracion de la Teologfa de
la Liberacion y la participacion activa de la Iglesia
Popular en la educacion popular, lo que implicd
un asentamiento radical de la EP en la vida de la
poblacion: ii) la participacion de la EP en los proce-
sos de renovacion de la izquierda (los grandes en-
cuentros de educadores populares en los ochenta
lo demuestran); iii) la incorporacion alos procesos
culturales de los movimientos sociales de dimen-
siones que estaban subordinadas, como eran la
dominacion de género y la promocion del movi-
miento feminista, el arte y la cultura popular, la
economia popular, el desarrollo local, entre otros.

Los afnos noventa

[La historia de la EP durante la transicion desde los

anos noventa es un tema que debemos profundizar

en alguna otra oportunidad. EI modelo de gober-

nabilidad, la “siesta” de los movimientos sociales, la

relectura de la “EP” sélo como el uso de técnicas de

motivacion e inclusion comunitaria en las politicas

sociales, la emigracion de los educadores populares

al Estado y su transformacion en “consultores” o eje-

cutores de proyectos publicos, el vaciamiento politico
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e ideoldgico de la renovacion de la izquierda de los
ochenta, la estigmatizacion de la EP en las politicas
educacionales de los gobiernos (‘como pasada parala
punta’) dirigidas paradojalmente por educadores po-
pulares de los ochenta, entre otros, llevaron a que la EP
deshiciera sus redes, a que los educadores populares
perdieran su conectividad, se deshilvanarala relacion
de la EP chilena con las redes latinoamericanas y con
los debates que se producian en la EP y en la pedago-
gfa critica a nivel global. Pero las ONG que siguieron
promoviéndola (ECO, PIIE), las experiencias poblacio-
nales que continuaron y los programas universitarios
que prosperaron en ambitos como el trabajo social, la
psicologia comunitaria, y la atencién primaria en la
salud puiblica mantuvieron su ‘'memoria’y esperaban

su tiempo para reactivarse como ‘movimiento’.

La EP del siglo XXI: la agenda posible

El nuevo siglo trajo sus novedades: el desarrollo de las
movilizaciones globales altermundistas, el Foro Social
Mundial. el fortalecimiento de las organizaciones de la
sociedad civilanivel mundial. el debate global sobre pa-
radigmas de desarrollo humano y cuestiones globales
como el cambio climdtico. los Objetivos de Desarrollo
del Milenio, el Programa de la Educacion para Todos,
los cuestionamiento al modelo restrictivo de partici-
pacion ciudadana de los gobiernos de la Concertacion,
la re-politizacion de las ONG (algunas antiguas y otras
nuevas), las movilizaciones estudiantiles, los nuevos
proyectos de EP desarrollados por organizaciones es-
tudiantiles y poblacionales (que acuden a la definicién
de “autoeducacion popular’, que tiene su raigambre
en el ciclo mancomunal del movimiento obrero y en
los movimientos anarco-sindicalistas), los proyectos
de recuperacion de la memoria histérica popular, los
estudios historicos sobre la paleo-historia de la EP ins-
pirados en el enfoque de Gabriel Salazar, la creacion
de nticleos de educacion popular en algunas federa-
ciones de estudiantes, la oferta de diplomados de EP
en algunas escuelas universitarias... Este es el mapa
de la EP en la actualidad. ;Cémo y dénde conversan y

se encuentran los educadores-as jovenes y mayores en
Chile? No estan claras las respuestas.

¢/Cual deberfa ser la agenda de convergencia de
este movimiento de EP en la actualidad? Mi propues-
taes lasiguiente:

a) El sujeto "movimientos sociales” en la actuali-
dad y la EP (la historia. el presente, el desarrollo
de recursos pedagdgicos y de creacion de nuevas
capacidades).

b) El(los) proyecto(s) educativo(s) para democracias
participativas (en todas su modalidades y en los

macro y micro territorios).

¢) Los procesos de formacion de educadores(as) e
investigadores(a) como sujetos de re-epistemo-
logizacion de la pedagogia critica en contextos
de resistencia y superacion de las sociedades
tecno-neoliberales.

d) Criticidad y politicidad en la EP: balance de las
“teorfas criticas’ y las "epistemologias del sur” en
el debate pedagogico actual y en las proyecciones
de la renovacion de la politica de las “izquierdas”
frente a los desafios que significa la superacion
del neo-liberalismo.

Lecturas sugeridas

La Piragua,nim. 18 (2000-11): Nuevos horizontes y renovacion
de compromisos, en: http://www.ceaal.org/v2/archivos/publica-

ciones/piragua/Doctol6.pdf

La Piragua, nim. 20 y 21 (2004-11 y I1T): Debate latinoameri-
cano sobre educacion popular, en: http://www.ceaal.org/v2/
archivos/publicaciones/piragua/Doctol8.pdf y http://www.ceaal.

org/v2/archivos/publicaciones/piragua/Doctol9.pdf.
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¢ Proyectos innovadores o inventiva
educativa? Reflexiones sobre una
experiencia en Michoacan

Introduccion

Entre decir que en cualquier contexto los nifos y jo-
venes pueden aprender lo esencial de la ensenanza
escolar, y afirmar, por otro lado. que cualquier con-
texto (incluidala escuela) es lugary tiempo de apren-
dizaje para los ninos y jovenes que lo habitan, la di-
ferencia es enorme:; la actividad educativa, y desde
luego la innovacion, no tienen el mismo sentido en

unay en otra afirmacion.

Jesus Michel Cuen

Consultor independiente | México

michelcuen@gmail.com

En Michoacén, un estado de la Repuiblica Me-
xicana, era necesario mirar las dinamicas de des-
hilachamiento social, territorial y mental durante
el taller inicial sobre procesos innovadores que el
Programa de Escuelas de Calidad (PEC)." convocd
en noviembre del 2013. En virtud de muchos anos
de experiencia. y de su cercanfa con multitud de do-
centes michoacanos, la maestra Juanita Estraday el
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maestro Jorge Ramos —entonces coordinadores del
PEC— propusieron a docentes de distintas escuelas,
delos diversos niveles de educacion basica (de prees-
colar a secundaria), ubicadas en las diferentes regio-
nes del estado. una serie de talleres en el CREFAL
para realizar una sistematizacion de los proyectos
innovadores del ciclo 2013-2014 y dar paso a nuevos
proyectos que tuvieran mayor fuerza en sus rasgos
de innovacion. Quien escribe este articulo fue invi-
tado por Juanita. Jorge y por el CREFAL para coordi-
nar los talleres y el trabajo que. entre taller y taller,
realizamos en la plataforma de ese Centro. Unos
sesenta maestros, la mayoria directores, participa-
ron en el proceso. Por parte del CREFAL, Guadalupe
Miranda estuvo presente y participé en la lectura y
valoracion de proyectos.

Durante los once meses del proceso hicimos
cinco talleres. La plataforma fue disenada para que
después de cada taller los maestros participaran
compartiendo y comentando escritos acerca de: 1)
las transformaciones recientes de la relacion entre
contextos y practicas educativas; 2) lo hecho en sus
proyectos innovadores, que estaban en marcha, y so-
bre nuevas posibilidades innovadoras. Tales eran los
espacios de trabajo en esa plataforma. Importa decir
que debido a la sobrecarga de trabajo administrativo
que implica la funcién directiva de la mayoria de los
participantes, la comunicacion en la plataforma no
fluy6é como esperabamos.

Un poco narrativo, un tanto analitico. el texto que
sigue es memoria y reflexion acerca del proceso vivi-
do, un proceso que giro en torno al desencadenamien-
to de posibilidades innovadoras desde la relacion entre
practica educativa y contextos de abandono y deterio-
ro. A'lo largo de los meses del proyecto los maestros
escribieron mucho, pero dada la extension de este
articulo, me limitaré a retomar algunos casos: elegi
aquellos que expresan mejor las miradas que nos
permitieron ampliar el panorama para asumir la rea-
lidad social y valorar la capacidad de inventiva que
surge, se renueva o persiste en muchos sectores de
Michoacan, sobre todo entre ninos, ninas y jovenes.

Laidea de innovacion —como muchas otras— no

traza un campo univoco, homogéneoy cerrado. Pero,

como hoy ocurre en muchas cosas, se insiste en la in-
novacion y en la necesidad de trabajar para unifor-
mar lo que. desde los &mbitos técnico y empresarial,
se reconoce como tal:lo que disminuye costos, lo que
acelera procesos, lo que desplaza la siempre insegura
intervencion humanay, con seguir determinados pa-
sos, asegura resultados o ganancias cuantificables.
Es una manera de controlar lo 'nuevo’y al innovador.
Pero no fue éste nuestro propdsito.

Tampoco nos propusimos hallar modelos facil-
mente reproducibles. Mas bien queriamos dispo-
sitivos singulares, capaces de contagiar e inspirar
otras singularidades. Importa decir que cuando un
programa educativo tiende a prescindir del contexto
para formularse, y después se pide que se adapte a la
realidad en la que se aplicara, se generan contradic-
ciones entre quienes juegan el rol de especialistas y
quienes trabajan a ras de suelo. Cuando, en cambio,
se parte del contexto —y se considera su cardcter
educativo— la prédctica docente puede desdoblarse
como practica de investigacion y teorizacion, y como
préctica operativa que se entrelazan desde una pers-
pectiva distinta a la del modelo y su aplicacion.

Primer componente del proceso:
reconocer lo que pasa y lo que nos pasa

Cuando innovar —la accion de innovar— estd ocu-
rriendo o va a ocurrir, y cuando eso sucede en el
mexicano estado de Michoacén, lo primero que hay
que estudiar son los procesos que han estado modi-
ficando vertiginosamente, y de manera conjunta, la
realidad territorial, la condicion de sus habitantes, y
el medio social y cultural que articula esa condicion
con la diversidad territorial. Se trata de un estado
con gran riqueza en ecosistemas y culturas ances-
trales que, sobre todo en las dos tiltimas décadas, ha
sido afectado por fenémenos de violencia, movilidad
poblacional debida a la inseguridad. pérdida de rai-
ces y miseria, con escasas posibilidades de un por-
venir distinto. En un lugar de ese estado. y durante
varias semanas, una pequefa persigue a Soco, su
maestra, y le insiste en que hay que leer un cuento

que se llama "El Maromero” ;qué es lo nuevo que esa
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nina trae con tal insistencia? O ;qué novedad pue-
de surgir para Soco, esa educadora que se apasiona
con lalectura de cuentos, que invita alos papds a las
sesiones, y que suefa con que esos ninos hagan sus
propios cuentos y los representen a cielo abierto?
"Hacer de la educacion una relacion en la que los
ninos se forman como seres imprescindibles”, escribe
esa maestra. Lo innovador, entonces, puede expre-
sarse al producir un proceso, acto y relacion que se
centran en inventar, dentro del sentido de educar, y
parala creacion de nuevas posibilidades. No es asun-
to menor enunciar la formacion de seres imprescin-
dibles cuando se trata de Michoacdn, ese conjunto
de zonas abandonadas, de existencias desechadas,
destinadas a la miseria y la violencia. y de movilidad
poblacional en busca de un lugar seguro para habi-
tar, de una confianza bdsica en si mismoy en el otro.
Las primeras miradas y didlogos nos mostraban,
en resumen, una desterritorializacion brutal en los
ultimos anos cuyo signo es la fragmentacion de lo que
estabaarticulado. Era éste un rasgo comtin de la rea-
lidad social/escolar: fragmentos a la deriva que. con
mads o menos intensidad, caracterizan los contextos
de las escuelas que participaron o, mucho mejor, la
confusion entre el adentro y el afuera de las escue-
las. Pero hay que precisar cada fragmentacion en el
ambito educativo —lo que cada vez implica para la
préctica educativa— cuando esa fragmentacion ya
no pertenece solamente a un afuera incierto, que
hasta hace algunos anos se podfa observar desde
las certidumbres y seguridad del recinto escolar y
los equipos docentes. Se trata de un trabajo analitico
que requiere construir o hallar categorias propias y
un espacio de distanciamiento para formularlos pro-
blemas, para mirar lo que nos pasa con lo que pasa.
El hambre, la desnutricion y la "comida chatarra”
hacen estragos en el ambiente educativo. También
los efectos de la inseguridad territorial implican ras-
gos a largo plazo en ninos, jovenes, familias y entor-
nos sociales, sighos que se expresan en los procesos
de aprendizaje escolar. Miseria y deterioro ambien-
tal, como ambitos de la préctica del vivir y de la con-
vivencia, dificilmente resultan congruentes con pro-

gramas que conciben el espacio escolar como lugar

aséptico, neutral, uniforme, en el que bastaria con
realizar adaptaciones que contextualicen lo que se
propone en los programas.

En otro lugar, en uno de los todavia bellos rinco-
nes de Michoacan, pero también sujeto a dindmicas
de abandono y miseria. de erosion ambiental, un gru-
po de ninos le plantea a su maestra Tere una serie de
preguntas, hipdtesis e interpretaciones que tienen
que ver con el campo cientifico. Los ninos tienen sus
propias teorias y ella siente la necesidad de tomar en
serio lo que le plantean esos pobladores de un entor-
no en vias de convertirse en zona de deshechos.

Los textos que los maestros compartieron en la
plataforma son relatos simples, hechos de narrativas
locales entre historias devastadoras, pero que entre-
tejen relaciones conductoras de nuevas posibilidades
si, al tiempo que se intensifican las relaciones edu-
cativas, se busca ir mas alld. de signo en signo, hacia
recomposiciones que instauran nuevas circulaciones

sociales, territoriales y mentales.

Segundo componente del proceso:
buscar y tener ideas

Un texto de Carlos Calvo, "Los procesos educativos y
la emergencia de complejidades cadticas y autoorga-
nizadas’, bien leido y meditado por los maestros, nos
fue de gran utilidad para vislumbrar puentes entre
fragmentos a la deriva. Importa tal cuestion puesto
que los esfuerzos innovadores reales y activos se
movian en esa direccion, es decir, hacia articular de
nuevas maneras lo desarticulado: tomar en cuenta
las necesidades imperiosas y urgentes; conectar pro-
cesos que subsisten sin atencion y en el abandono:
generar relaciones posibles en vez de persistir hacien-
do como si la destruccion de antiguas relaciones solo
fuera un paréntesis a la marcha normal de las cosas
que, tarde o temprano, se reanudaran por decreto.
Situarse en tal encrucijada iba siendo una condi-
cion. Equivale a resituar la propia préctica educativa
como servicio a la vida sabiendo que la vida contie-
ne su propio potencial innovador y que el educador
puede, desde una relacion auténtica, discernir sus
signos junto con el otro —alumno/a. padre/madre
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de familia, companero/a— promover sus fuerzas,
acercarle recursos. Toda innovacién pasa por el tar-
tamudeo, por un balbuceo, recorre a gatas el piso an-
tes de ponerse en pie para ensayar nuevos equilibrios
y crear esos puentes o conexiones entre realidades
fragmentariasy ala deriva.

Y desde tal perspectiva, vefamos que no solo no
conviene esa orientacion que mezclalugares de aban-
dono y deterioro con deseos de recursos tecnologicos
para dar la sensacion de modernizacion (computa-
doras, aulas de medios. aprendizaje en el uso de las
tecnologfas mediaticas). Tampoco nos contentdba-
mos con las soluciones que se han propuesto para
resolver las problemdticas que han sido identificadas
como indicadores para definir a la situacion michoa-
cana como ‘en grave rezago educativo’, ya que esta
manera de entender la escuela da pie a una estrategia
que aspira a que se conserve octipada en sus propios
rasgos, centrada en si misma, en lo mismo, y de modo
cada vez mas acelerado. Mas bien, quienes quieren
ensenar a leer o desean introducir tecnologias de

la comunicacion en la escuela, ante todo requieren
aprender a leer los signos inscritos en sus lectores
potenciales y en los contextos que habitan, y a co-
municarse con ellos. Disenar puentes, elaborar dis-
positivos, diagramar nuevas conexiones, todo para
renovar los sentidos de las relaciones educativas en
el presente, en los lugares concretos y en los agentes e
instancias que participan en esas relaciones.

Los talleres y el trabajo en la plataforma, como
tiempos y lugares para detenerse, para reflexionar y
conversar, no segufa un ‘manual para innovar en seis
sesiones’, sino que se construfa sobre el movimien-
to que realmente existe en distintos lugares y en los
docentes que ahf trabajan, que mueve a la ninez y
juventud en sus aprendizajes, para peores y mejores
cosas. Es ahf donde la inventiva tiende a ocurrir y a
pasar desapercibida. Llega a suceder cada vez que un
educador se embarca en la creacion de un espacio
acogedor del otro, y cuando éste busca hacerse un
territorio de existencia —aunque sea minimo— que
abarque, articule y proyecte lo que lo habita.

La inventiva educativa se da mds de lo que cree-
mos pero nos distrae una idea de innovacion hecha
para apartarnos de los procesos de su creacion. para
juzgar esos procesos o para traducirlos en el modelo,
la mercadotecnia. que hoy goza del prestigio hecho
posible para quien reduce una situacion a un esque-
ma minimo. Imperio de los productos y resultados,
pero sin los procesos que les dan sentido y que nutren
las culturas y su diversidad para relacionar medios,
habitantes. lenguas. modos de ser. Por eso es que
tampoco es asunto menor darse un tiempo y un es-
pacio para detenerse en un mundo cada vez mas dis-
puesto para la aceleracion.

Habia que seguir los movimientos: el de la ninay
el cuento: el del grupo y su inquisicion cientifica, pero
también otros, como el que hace necesario que una
escuela atienda la alimentacion de los ninos y ninas:
la urgencia de renovar espacios escolares para que
en el espacio educativo puedan ensayarse modos de
convivencia distintos al de la inseguridad y violencia
de una poblacion, o el que se refiere a nuevas mane-
ras de discriminacion hacia los llamados "ninos o ni-

nas con necesidades especiales’.
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Tercer componente:
disenar una practica operativa

La préctica implica una idea que no abandone el
movimiento de los procesos ni haga abstraccion
de la realidad local. Este fue el siguiente paso: una
idea articuladora, como una accion, un espacio. un
tiempo que reuniera y renovara, que realizara una
modificacion de la situacion inicial de manera tan
modesta como fuerte. Tal idea tendria que ser sus-
ceptible de ser elaborada como micropolitica que
resiste y se aparta de la dindmica de fragmentacion.
“Transformar mentes, corazones, vidas laceradas,
violentadas, poco o nada amadas’, decia Soco. Y es
que la nina que querfa que se leyera "El Maromero”
en el grupo. era una pequena que habia padecido
la violencia y que en el espacio grupal abierto para
leer y hacer cuentos, encontré una via de acceso a lo
que habia vivido, una forma de expresarlo y de ela-
borarlo, de reencontrarse con un medio de escucha
acogedora, en vez de permanecer abatida, aislada,
atormentada. Una micropolitica de la recomposi-
cion de si'y de la apertura de posibilidades desde el
presente frente ala macropolitica de la fatalidad y de
la condena a la expectativa permanente de un signo
liberador que se espera llegara de fuera y de arriba.
Mejor que de innovaciones, btisqueda de grados de
autonomia alcanzados.

Y la maestra Tere se puso a estudiar acerca de las
preguntas e hipédtesis cientificas de sus ninos. Pero
también invit6 a un grupo de cientificos de la UNAM.
Sin temor, aquellos ninos hablaban, explicaban, pre-
guntaban. Puede entonces ocurrir una ampliacion
de ese espacio frente al deterioro ambiental crecien-
te del entorno, si el nuevo dmbito cientifico escolar
también abarca a las familias. Se tratarfa de ir gene-
rando una comunidad capaz de hacerse cargo de la
deforestacion. del mal uso del agua y del territorio...
Y la idea podia ir ganando terreno a medida que
creciera la participacion y el aprendizaje colectivo.
Implicaba un cambio en las relaciones. ir haciendo a
un lado el individualismo que sostiene modos de so-
brevivir en los que cada quien usalo que puede y tira
lo que ya no usa sin mirar el campo comuin. Nuevas

conexiones a partir de una escucha respetuosa a lo

que plantean los ninos, entre lo que escuchan, mi-
ran, piensan, sienten, y lo que hacen y ven que se
hace en su territorio de vida.

¢En dénde estaba la fuerza de esas ideas? Si bien
gérmenes o nticleos pequenos, su presencia trazaba
un mediano o largo plazo capaz de moverse en lo
central de la situacion: la escuela desbordada y atra-
vesada por dindamicas que no controla y que se le exige
dominar desde un lugar en donde solo puede estar a
la defensiva. Nadie de los que nos encontrabamos en
los talleres del CREFAL habfamos imaginado. hace al-
gunos anos, realizar actividades educativas en una
realidad asi, y nuestra formacion no nos aportabalos
elementos necesarios para ello. Era en los procesos
en donde tratabamos de asumir la propia formacion
para hacernos capaces de responder a necesidades
reales articulando condiciones institucionales, so-
ciales, administrativas, personales, etc. Asi, en los
procesos innovadores hechos a ras de suelo, el edu-
cador no estd exento de ponerse en juego y de verse
en la necesidad de salir de categorias y modos de
hacer que le bloquean el acceso a la situacion real, o
que impiden que los otros se le acerquen en plan de
apertura y busqueda. Tampoco queda eximido de
investigar, proponer elementos tedricos o conceptos
que sirvan para discerniry, a la vez, para intervenir
en la situacion.

Perspectivas abiertas

Debido a cambios en la Direccion en el PEC, el proce-
so no tuvo continuidad. De los 42 proyectos que final-
mente entregaron los maestros, consideramos que 30,
conmds o menos fuerzay/o claridad. tienen una orien-
tacion innovadora, es decir, se refieren a una inventiva
practicable en las relaciones que constituyen la reali-
dad educativa: son proyectos que pueden modificar la
practica al abrir una via de enriquecimiento humano
y relacional, de recuperacion del sentido y valores que
renuevan la existencia y convivencia humana. A ve-
ces de manera timida o con fuerza, no siempre bien
plasmados en un escrito, tienen en comin que dan
paso a un movimiento que puede desviarse de la au-

sencia de alternativas y que abarca situaciones reales,
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subjetividades y entornos para abrir una nueva posibi-
lidad. toma de conciencia. convocatoria o comunidad.

Tal es el caso de algunas propuestas que solo
enuncio sin abarcar todos los proyectos: atender
nuevos fenomenos de discriminacion hacia los ni-
nos/as que presentan las llamadas "necesidades
especiales” involucrando a diversos agentes educati-
vos (Susy Soto): crear nuevos espacios con perspec-
tivas de convivencia para la paz en la escuela y cuyo
referente es lainseguridad y violencia en los espacios
publicos (Liz Rivera y Arturo Rodriguez); convertir
la necesidad de alimentacién en la escuela en fuente
de aprendizajes y de creacion de una comunidad de
aprendizaje (Sara Mora); referir la asesorfa pedagé-
gica a la narrativa y creacion de un espacio comuin
de aprendizaje y revaloracion del educador haciendo
posible hablar de y desde la experiencia (Mercedes

Rangel): favorecer el desarrollo de inteligencias mul-

tiples en un preescolar involucrando a diversos agen-
tes educativos (Mayra Ponce). Estas son algunas de
las formulaciones de esos proyectos.

Esa geograffa oculta de la inventiva de docen-
tes apasionados —construcciones incipientes en
terrenos inéditos— también traza problemas mads
generales y fundamentales: por ejemplo. en un pla-
no ético ;como responsabilizarse de la multitud de
situaciones en donde, por la perspectiva local (pobre-
za, emigracion, etc.), el horizonte es de abandono de
la escuela, cuando los programas son lineales, pro-
gresivos y estan hechos para una larga permanencia
en la escuela? ;Como hacerse cargo. desde un hori-
zonte ético-politico y estético. y en lo que compete a
la escuela, de la problematica de abandono escolar
de una manera diferente a reprobar alumnos, para
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encaminarse a la creacion de relaciones posibles
desde ellas? En este tipo de cuestiones se pone en
juego el sentido de autoridad del docente: en un polo,
es quien a fin de cuentas entrega el certificado: en el
otro, estd presente la necesidad de que el docente re-
cupere el papel necesario de autoridad para propiciar
el crecimiento, apoyar la satisfaccion de una necesi-
dad y crear el espacio de articulacion entre la propia
verdad y la verdad del otro en un relato comtin.
Escritura, didlogo. encuentros y plataforma. En
la interaccion entre tales elementos se perfilan ini-
ciativas cuyo cardcter innovador muchas veces no
alcanza a expresarse plenamente en la escritura del
docente. El taller propicié un espacio y un tiempo de
distanciamiento y de posibilidades de conversar so-
bre la realidad cotidiana y sus cambios dramaticos;
momentos de investigacion, andlisis y escritura que
corresponden a las metodologfas de la sistematiza-
cion de la practica y de la narrativa pedagogica., asf
como los encuentros con otros que retroalimentan,
acompanan, contagian entusiasmo y comparten di-
ficultades. Tales fueron los elementos del dispositivo
para realizar el proceso generador de la inventiva que
merece la ninez y juventud actuales en Michoacén.
Vale la pena dedicar tiempos y esfuerzos a pensar
y elaborar iniciativas que enraicen y respondan a rea-
lidades como la que atraviesa ala sociedad michoaca-
na. Valdriala pena multiplicar ese tipo de dispositivos:
un tiempo de elaboracion, uno de poner en marcha
la propuesta, tiempos de acompanamiento y de re-
flexion tedrica sobre los problemas que surgen sobre
esa marcha. Es de esperarse que el proceso haya teni-
do la fuerza suficiente como para que muchos maes-
tros participantes persistan en la btsqueda que ya
realizaban, y hallen vias para producir las relaciones
que esas realidades demandan. Y si la relacion que va
de lapractica tedrica ala practica operativano eslade
aplicarlo sabido:silarelacion de lo operativo alo tedri-
co no es aportar nuevos datos, sino que cada practica
tiene su riquezay sus Ifimites, cabe pensar en un tiem-
po de experimentacion y operatividad de lo ya visto
y pensado, hasta que cada quien halle nuevos limites
como parasentir necesidad de otro tiempo de renova-

cion tedrica y analitica mediante nuevos encuentros.

La inventiva también requiere renovar las relaciones
que establecemos entre “tedricos” y “précticos’, su es-
téril disputa, cuando estamos entre realidades que
desbordan a unosy a otros.

Salir de las innovaciones propias de "la movida™
que desplaza las dimensiones propias de la existen-
cia humana en favor del control tecnocrédtico y sus
velocidades esla perspectiva que nos ofrece el acento
procesual y el respeto a los tiempos y espacios que
demandan los procesos. Implica salir del esquema
que Kafka dibuja con Titorelli, ese pintor que. en £/
Proceso, siempre pinta el mismo cuadro. En lo pro-
cesual, se trata de recuperar el movimiento humano
que corresponde al mundo y sus dimensiones y. por
lo mismo, al alma, al principio de automovimiento y
de sentidos del mismo. Y en el ambito docente se tra-
tarfade devolver al maestro su produccion especifica,
la que lo aparta de restringirse a distribuir productos
elaborados en otra parte, para producir relaciones
nuevas con posibilidades de presente y porvenir en la
convivencia cotidiana con ninos o jovenes.

Lecturas sugeridas

Carvo, Carros (2010), “Los procesos educativos y la emergen-
cia de complejidades cadticas y autoorganizadas’, Plumilla
Educativa, nam. 7 (diciembre), en: http://dialnet.unirioja.cs/

servlet/articulo?codigo=3659329

Notas
' El Programa Escuelas de Calidad (PEC) es un programa
gubernamental que busca impulsar el mejoramiento de
la gestion educativa para elevar la calidad de la educacion
en zonas de pobreza: desde aspectos como la construccion
hasta cuestiones que logren mejores aprendizajes. las es-
cuelas que participan pueden lograr financiamiento a sus
proyectos o apoyo y asesorfas diversas. Se puede consultar
la pagina del PEC. en: http://basica.sep.gob.mx/pec/

En La inseguridad del territorio (1990, ed. La Marca, Buenos
Aires), el escritor francés Paul Virilio opone “la movida”, o
movilidad producida por el entorno tecnosocial y sus pro-
tesis (estar en cualquier lado sin movernos de lugar gracias
alos nuevos instrumentos tecnoldgicos) con el movimiento
humano por el que habitamos la Tierra y nos ponemos en
relaciéon con otros para construir esa habitacion.
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La propuesta teorica de la
sistematizacion de experiencias

Lo esencial de la "Sistematizacion de Experiencias” la simple recuperacion historica, narracion o docu-
reside en que se trata de un proceso de reflexion e mentacion de una experiencia, aunque sean ejerci-
interpretacion critica sobre la prédctica y desde la cios necesarios para realizarla. no son propiamente
préctica, que se realiza con base en la reconstruc- una ‘sistematizacion de experiencias’. Igualmente,
cion y ordenamiento de los factores objetivos y si hablamos de ordenar, catalogar o clasificar da-
subjetivos que han intervenido en esa experiencia, tos o informaciones dispersas, estamos hablando

para extraer aprendizajes y compartirlos. Por ello, de “sistematizacion” de datos o de informaciones:
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nosotros utilizamos el mismo término, pero referido
a algo mas complejo y vivo que son las experiencias
y que implica realizar una interpretacion critica, por
lo que utilizamos siempre el término compuesto:
‘sistematizacion de experiencias” y no solo decimos
“sistematizacion”.

Fundamentos

Nosotros, en la red de Educacion Popular Alforja,
venimos trabajando desde hace bastantes aios
inspirados en una concepcion metodoldgica dialéc-
tica, que considera que los fendmenos sociales son
historicos, cambiantes y contradictorios, y que son
unasintesis de multiples factores y determinaciones
estructurales y coyunturales; una concepcion que
vincula la practica con la teorfa y que no dicotomiza
el objeto y el sujeto de conocimiento. En los tiltimos
anos estamos incorporando elementos de la teorfa
de la complejidad que aportan una vision mas holfs-
tica de las relaciones humanasy planetarias, al igual
que el enfoque de equidad de género. Nuestra activa
participacion en el CEAAL nos ha permitido didlogos
muy enriquecedores con corrientes que ponen ma-
yor énfasis en un enfoque hermenéutico o decons-
tructivo y en aproximaciones etnograficas.

Nuestra propuesta ha sido concebida desde la
préctica de educacion popular y esta pensada fun-
damentalmente para educadores, educadoras, pro-
motores y promotoras, dirigentes de organizaciones
sociales y personal técnico de ONG y de programas
gubernamentales que trabajan directamente con
grupos sociales (técnicos/as agropecuarios, promo-
tores/as de salud, de derechos humanos, maestros/
as y profesores/as de colegios) y un largo etcétera.

Nuestra propuesta conceptual y metodologica
no es simple, pero no esta reservada a especialistas.
Quiere decir que todo este enorme grupo de perso-
nas mencionadas tendrfa posibilidades de ponerla en
practica de forma creativa, adaptada a su propio con-
texto. No es una propuesta tinica ni fija, no es una re-
ceta ni un modelo. Finalmente, cada quien la re-crea
en funcion de las posibilidades y condiciones reales

que enfrenta. Claro, es necesario también contar con

condiciones institucionales u organizativas que la

permitan: tiempo, recursos, un equipo de trabajo, etc.

Utilidades

Las utilidades son multiples: para que los educado-
res y educadoras nos apropiemos criticamente de
nuestras experiencias; para extraer aprendizajes que
contribuyan a mejorarlas; para aportar a un dialogo
critico entre los actores de los procesos educativos:
para contribuir a la conceptualizacion y teorizacion:
para aportar a la definicion de politicas educativas,
etc. En el caso del ejemplo, una institucion podria
construir un pensamiento colectivo muy enrique-
cido con los aportes de las sistematizaciones que se
realicen en torno a sus experiencias, lo cual fortale-
cerfa el trabajo institucional y potenciaria el trabajo

personal de los educadores y educadoras del equipo.

Semejanzas y diferencias
con la investigacion

Unainvestigacion cientifica puede tener muchos ob-
jetos de estudio y tiene la pretension de aportar a la
generalizacion conceptual de lo estudiado. En una
sistematizacion de experiencias el objeto a sistema-
tizar es nuestra propia préctica. y si bien puede llegar
a un primer nivel de teorizacion y alimentar un dia-
logo critico con el conocimiento tedrico, no tiene pre-
tensiones de generalizacion ni de universalizacion.
Pero hay trayectos comunes de busqueda. Por
ejemplo, es el camino que siguen las ciencias socia-
les latinoamericanas, que se confrontan en la década
de los sesenta y setenta a las corrientes positivistas
de origen fundamentalmente estadounidense, que
eran predominantes en la etapa anterior. Surgen, por
ejemplo, la teorfa de la dependencia, la propuesta de
investigacion-accion participativa y la reconceptua-
lizacion del trabajo social, como respuestas latinoa-
mericanas a la necesidad de crear teorfa social des-
de nuestra realidad. Todo ello forma parte también
de un movimiento general en las ciencias sociales
a escala mundial en el que se rechaza que las cien-

cias sociales sigan el paradigma de construccion de
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conocimiento cientifico de las ciencias naturales. La
sistematizacion de experiencias surge como catego-
ria, especificamente en el campo del trabajo social
reconceptualizado entre los anos sesenta y setenta,
como uno de los aportes particulares a esta preten-
sion de construccion tedrica desde nuestra realidad.

El debate en torno a qué significa la produccion
de conocimiento cientifico en las ciencias sociales y
respecto al surgimiento de la sistematizacion de ex-
periencias como esfuerzo vinculado a todo un proce-
so transformador de los paradigmas vigentes, es apa-
sionante y nos muestra que estamos hablando de la
“paternidad” o "‘maternidad” latinoamericana de esta
propuesta. La sistematizacion de experiencias surge
como una respuesta a necesidades marcadas por los
procesos historicos latinoamericanos.

Intencionalidad transformadora

La sistematizacion de experiencias, desde una pers-
pectiva de educacion popular, se sitiia siempre como
un factor que busca contribuir a fortalecer las ca-
pacidades transformadoras de los sujetos sociales.
Es decir, hay una intencionalidad transformadora,
creadora y no pasivamente reproductora de la reali-
dad social. que anima a realizar la sistematizacion de
experiencias como parte de un proceso mas amplio.
El factor transformador no es la sistematizacion en si
misma, sino las personas que, sistematizando, forta-
lecen su capacidad de impulsar praxis transformado-
ras. En ese sentido, la sistematizacion de experiencias
puede contribuir de manera directa a la transforma-
cion de las mismas practicas que se sistematizan, en
la medida que posibilita una toma de distancia critica
sobre ellas y que permite un analisis e interpretacion
conceptual desde ellas: asi. quienes hagamos una
buena sistematizacion, nos estaremos adentrando, a
la vez. en un proceso de transformacion de nosotros
mismos: de nuestra manera de pensar, de nuestra ma-
nera de actuar, de nuestra manera de sentir.

Somos sujetos y objetos de
conocimiento y de transformacion

En esta dialéctica sujeto-objeto reside lo apasio-
nante y desafiante de este empeno: los educadores
y educadoras, asi como promotores y promotoras
sociales, somos objetos y sujetos de conocimiento
y de transformacion. Nuestra prdctica cotidiana
estd repleta de ensenanzas muy ricas que debemos
convertir en aprendizajes, y nadie mas que nosotros
mismos tenemos las condiciones de hacerlo. Claro
que eso entrana el riesgo de hacer reflexiones poco
criticas y hasta justificadoras de nuestro quehacer,
pero por ello es que necesitamos una metodologia
que nos permita “objetivizar’, tomar distancia cri-
tica de nuestras propias experiencias, sin pretender
anular la riqueza subjetiva que las anima. En un pa-
radigma positivista o dicotémico. esta subjetividad
es menospreciada y considerada un obstaculo al co-
nocimiento. En nuestra propuesta, por el contrario,
permite convertir este empeno en algo apasionante.
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Algunos resultados, logros y problemas

He sido testigo y participe de muchos resultados di-
versos. Por ejemplo, que se haya generado un mayor
interés por descubrir aspectos invisibilizados de las
propias practicas, la autovaloracion del saber que
producen las experiencias en quienes las realiza-
mos, el cuestionamiento critico de modelos de inter-
vencion y de propuestas pedagdgicas y diddcticas
que se llevaban a cabo desde hacia mucho tiempo.
También el encontrar cauces a través de los cuales
compartir aprendizajes con gente que estd trabajan-
do en procesos similares. Se han producido, asimis-
mo, propuestas conceptuales, metodoldgicas, lineas
de politica, estrategias de accion a mediano plazo,
etc., como producto de procesos de sistematizacion.

He tenido la suerte de trabajar en proyectos de al-
cance local (sistematizacion de experiencias de par-
ticipacion ciudadana en municipios, por ejemplo). de
alcance nacional (sistematizacion de experiencias
innovadoras de informédtica educativa en un pais),
o incluso en el dmbito latinoamericano (sistemati-
zacion de experiencias de resistencia al modelo do-
minante de extraccion minera) o entre paises (siste-
matizacion de experiencias de formacion docente en
torno aunaeducacion para una ciudadanfa global en
cinco paises), etc.

Claro, me he encontrado también muchas com-
plicaciones: dificultades para cambiar de manera de
pensar o de hacer, interés del personal técnico por
generar debates criticos y ante ello sentir el freno por
parte de autoridades que no quieren innovaciones,
frustraciones por pensar que hacer la sistematiza-
cion era mds facil y rdpido de lo que terminé siendo...
pero como decfa una vez un amigo en Nicaragua...
“ha sido muy fregado ponerse realmente a sistema-
tizar nuestra experiencia, pero lo peor es que ya no
puedo dejar de hacerlo...”. Es decir, una vez que se
hace una sistematizacion a fondo, no volvemos a ser
las mismas personas, y el "gusanillo” de estar perma-
nentemente mirando criticamente lo que hacemosy
pensamos ya no nos va a dejar tranquilos.

Contribuir a la formulacion de teorias

En la sistematizacion de experiencias hay posibilida-
des de contribuir a la teorfa, pero no directa o auto-
maticamente, sino como parte de un proceso mas
amplio de formulacién tedrica. Cuantas mds expe-
riencias participen en este proceso, mas elementos
se podrdn aportar a un esfuerzo adicional de ge-
neralizacion o investigacion. Una institucion con
una riqueza grande de experiencias podra realizar
formulaciones conceptuales, propuestas y pistas de
proyeccion que dialoguen criticamente con las teo-
rfas pedagogicas, o podra formular pautas de accion
para modelos pedagdgicos innovadores, pero en
cualquier caso, la sistematizacion de experiencias
no llevard a formular directamente una teorfa, pero
podra dar riquisimos insumos, desde las practicas
concretas a otros esfuerzos de reflexién y concep-

tualizacion que apunten a ese resultado.

La metodologia de la sistematizacion

Muchas veces nos preguntamos sobre qué condi-
ciones debe tener una experiencia para ser sistema-
tizada. En general, cualquier experiencia que haya
significado llevar a cabo un proceso y que haya sido
importante para quienes la ejecutan, es “sistemati-
zable”. Muchas veces experiencias que no parecen a
simple vista demasiado relevantes u originales estan
cargadas de una gran potencialidad creativa. Por
ejemplo, un docente o una docente que ha disenado
un curso o un programa educativo y lo ha llevado a
cabo por varios meses, ya tiene alli una experiencia
susceptible de ser sistematizada.

Desde nuestro punto de vista, la tarea de la siste-
matizacion, como senalaba anteriormente, no debe
pensarse como reservada a especialistas: son mas bien
los colectivos de los proyectos. es decir, los equipos que
ejecutan los proyectos, quienes deben ser los principa-
les sujetos de la sistematizacion. Esto, sin embargo, no
elimina la posibilidad de incorporar especialistas en
contenidos o en metodologfas, como recursos impor-
tantes para llevarla a cabo, sea para ayudar a organi-
zar el proceso o para contribuir aun didlogo de saberes

con el grupo. Las formas de como se relacionan unas
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y otras personas pueden ser muy variadas. Tal vez en
el curso-taller podamos ver varios ejemplos posibles,
pero solo como inspiracion para que las propias perso-

nas participantes disenen sus propios procesos.

Reflexionar criticamente sobre la practica

Sistematizar significa interrogar la experiencia y de-
jarse interrogar por ella: por sus caracteristicas, por
los hallazgos que el proceso que llevamos a cabo nos
presenta. por las tensiones o momentos significati-
vos que vamos encontrando. Tal vez no tengamos
categorias o respuestas tedricas para explicdrnoslas
de buenas a primeras, y entonces tengamos que en-
frentar el desafio de ir construyendo un camino de
teorizacion. Boaventura de Souza Santos, el fil6so-
fo y cientifico social portugués comprometido con
los movimientos sociales del Foro Social Mundial.
afirma que los fenémenos y procesos sociopoliticos
de nuestra época no pueden ser comprendidos por

los marcos de interpretacion tradicionales y que de-
bemos crear nuevos. En la creacion de esos nuevos
marcos, no deben intervenir solamente quienes se
dedican a la reflexion tedrica, dice €l sino los prota-
gonistas de los movimientos sociales que tienen un
saber proveniente de su précticay que tal vez los te6-
ricos no comprenden ni conocen.

Se trata de acercar también a quienes tradicional-
mente han sido sélo trabajadores/as tedricos/as y
quienes han sido fundamentalmente practicos/as, tal
vez buscando que esa division tradicional sea supe-
rada. De ahi que Donald Schon, el pensador esta-
dounidense que tanto aporté con el concepto de “sis-
temas de aprendizaje’. nos hable. por ejemplo, de los
profesionales de la accién como las ylos “practicantes
reflexivos™ que pueden descubrir “la teorfa que esta
en la accion’, implicita o explicita. En definitiva, y li-
gando esta pregunta a la anterior, se tratarfa de apor-
tar al antiguo ideal de contar con educadores/as-in-

vestigadores/as, y no seguir con esa inconsistente
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separacion entre quienes hacemos educacion. y quie-

nes la piensan o la investigan.

Necesidad de un “contexto tedrico”
y ho de un “marco” teérico

Yo prefiero no utilizar esa categorfa que muchas
veces ha sido una trampa para investigar los proble-
mas reales desde los problemas reales, teniendo que
definir de antemano un marco de categorias estrecho
y fijo que “encorseta’ la imaginacion y la produccion
intelectual mds que ayudar a dinamizarla. y que
muchas veces se ha reducido a tener que buscar una
serie de citas de autores/as reconocidos/as para legi-
timar su buisqueday a veces hasta para buscar como
hacer que la realidad calce dentro de ese esquema.
No digo que siempre sea asi, pero uno encuentra
muchas veces esta reduccion superficial en muchas
aproximaciones investigativas.

En la sistematizacion de experiencias estd mas
presente lo que llamo “contexto tedrico’, es decir, esa
teorfaque esta en la practicade las personas que hace-
mos la sistematizacion. Esta, hay que explicitarla para
poder identificar categorfas con las que vamos a inte-
rrogar la experiencia y, como decfa, con las que vamos
a dejar que la experiencia también nos interrogue.
Este didlogo critico con nuestras propias experiencias
es tal vez uno de los ejercicios tedrico-précticos mas
apasionantes que podemos hacer como intelectuales
practicos o como educadores/as-investigadores/as
que nos abrimos al descubrimiento de lo nuevo que
estd alli en lo que hacemos todos los dias.

Es decir, la teorfa también esta en la practica, y
estd presente desde el momento que decidimos sis-
tematizar una experiencia; estd en el objetivo que
nos planteemos para esta sistematizacion; esta en la
delimitacion del objeto que realicemos, en la formu-
lacion de un eje de sistematizacion, en la eleccion de
categorias para ordenar o para reconstruir lo reali-
zado y también, por supuesto, en la forma como re-
flexionamos sobre los momentos significativos, las
constantes y las rupturas, la interrelacion de los fac-
tores, etc. Claro, también estard en las conclusiones y

en las propuestas que formulemos a partir de lo que

emos reflexionado. En fin, parece que estd bastante
h fl do.Enfi ta bastant
presente en todo el proceso y no sélo en un momento
previo, al medio o al final...

Evaluar los aportes de la sistematizacion

Tal vez los resultados de la sistematizacion pueden
evaluarse cuando se evaltia el conjunto de la expe-
riencia de la cual esa sistematizacion hace parte. Asf
podra verse qué pudo aportar de nuevo al proceso
que ya venia llevdndose a cabo, qué cambios pu-
dieron contribuir a realizar... es decir. no se trata de
tener como referencia solamente el producto o los
productos inmediatos de una sistematizacion, sino
su utilidad para el conjunto de la experiencia.

En ese sentido, dependiendo de qué tipo de eva-
luacion estemos realizando, podriamos utilizar tam-
bién indicadores que permitan identificar el alcance
0 no de determinados resultados, sean éstos espera-
dos o imprevistos.

De todos modos, un indicador de una buena siste-
matizacion podria ser el haber descubierto algo que
no se sabiay tenerlo claramente identificado, asi como
sentir una satisfaccion desafiante respecto a la practi-
ca que realizamos, sabiendo que este ejercicio de siste-
matizar nos ha abierto la mente, el corazon y los poros
de la sensibilidad hacia lo que hacemos y que. por lo
tanto, es una gran alegria. como decfa Freire, no sélo
saber, 'sino saber que sabemos; saber que no sabemos;
saber que podemos saber més... lo cual es mucho mas
importante y placentero que solo saber”.

Lecturas sugeridas

DE Souza SANTOS, BOAVENTURA (2000), Critica de la razén
indolente. Contra el desperdicio de la experiencia, Bilbao,

Editora Desclée de Brouwer.

SCHON, DONALD (1983), The Reflective Practitioner: How profes-

sionals think in action, London, Temple Smith.
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La educacion popular es
Folkbildning en Escandinavia

Sturla Bjerkaker

Asociacion Noruega para el Aprendizaje de los Adultos
Cconsejo Internacional para la Educacion de Adultos (ICAE)

sturla.bjerkaker@vofo.no

Permitanme hablarles de Tony Pritchard Davis. Nacio y vive en Noruega. pais en el cual se
estuvo desplazando por diversos lugares los anos anteriores. Una de sus pasiones son las
TIC (tecnologias de la informacion y la comunicacion). Hace uso de estas tecnologfas para
casi cualquier fin. A través de ellas adquiere nuevos conocimiento, escribe cartas, solicitu-
des. invitaciones, edita imagenes y mucho mas. Hace algunos anos se convirtié en miem-
bro de una oficina local de la Asociacién Noruega para la Salud Mental. No fue miembro
activo sino hasta la tltima reunion anual. donde fue elegido secretario del Consejo:

Yo no tenfa ningtin conocimiento sobre este trabajo, por lo que asisti a un curso sobre coémo
redactar actas. El curso me fue muy util; aprendi las tareas, pero a la vez formaba parte de

una relacion muy valiosa con los demas miembros de la oficina.

El ano pasado fui elegido secretario de la oficina regional de la Asociacion para el
Aprendizaje Adaptado de Adultos (Association for Adapted Adult Learning), una organi-
zacion de voluntarios para el aprendizaje con personas con discapacidad. Esta ha sido una
experiencia sumamente educativa para mf. La gente de las oficinas es agradable y amigable
y se preocupa por la autogestion, por desarrollar la conciencia de las personas acerca del
cuidado de la salud, y por crear oportunidades de aprendizaje a través de cursos de edu-
cacion de adultos. Parte de mi trabajo es apoyar en el aspecto de las politicas y la abogacia

(advocacy) atavor de las personas con discapacidad.

El viaje de Tony hacia la autoconfianza

Ademas, Tony menciona que ha adquirido gran cantidad de nuevos conocimientos al
asistir a numerosos cursos, pero mas importante aun, lo que el conocimiento de si mis-
mo hahecho en su persona:

Lasensacion de superacion, de poder gestionar y ser parte de un ambiente inclusivo. En los
cursos siento que las personas se fijan en mi'y me apoyan. Alli siento que soy titil para otros
y que estoy continuamente en desarrollo personal, superando mis propios Iimites, y eso

siempre me impulsa.
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Actualmente se desempena como instructor, impartiendo cursos sobre TIC, contratado
por una asociacion de educacion para adultos. Para Tony. asistir a estas organizaciones
y alos cursos de educacion de adultos ha sido un viaje hacia la adquisicion de confianza
en si mismo y de desarrollo de su autoestima.

Lahistoria de Tony es una historia de Folkbildning (la tradicién nérdica de aprendizaje
y educacion popular). Es una historia sobre el aprendizaje en entornos democraticos, ba-
sados en laigualdad entre las personas. Una historia sobre el crecimiento humano.

Una larga tradicion...

En los paises nérdicos (Dinamarca, Noruega. Suecia, Finlandia e Islandia, pero princi-
palmente en los tres primeros, que conforman la region escandinava). desde hace mas
de 150 aios existe una tradicion de aprendizaje y educacion popular de adultos llamada
Folkbildning (en lenguas escandinavas). Desde el comienzo del movimiento por la secun-
daria popular en Dinamarca alrededor de 1840, hasta el Circulo de Estudio en los movi-
mientos obrero y anti-alcohol. en Suecia, al inicio del siglo XX, se puede seguir un camino
—que conduce hasta nuestros dias— en el que el desarrollo de la democracia haido de la
mano con los movimientos educativos y populares.

Debido a esta conexion, muchos proyectos y espacios que se mueven en el terre-
no del aprendizaje a lo largo de la vida han mostrado, a través de los anos, interés en la
Folkbildning 1.a tradicion escandinava en este aspecto es muy fuerte; durante muchos
anos los paises nérdicos han apoyado, a nivel internacional, la educacion de adultos, por
ejemplo. a través del Consejo Internacional de Educacion de Adultos.

Estearticulo tratasobrelatradicionylos desafios presentesy futuros parala Folkbildning
y su posible impacto, y los enormes desafios que le depara el futuro al aprendizaje alo largo
delavidayalaeducacion y aprendizaje bésicos de adultos en un contexto global.

Los paises nérdicos han sido socios muy activos en la cooperacion para el aprendizaje
alo largo de la vida y la alfabetizacion, en el desarrollo de politicas en ese ambito y en los
debates sobre el papel del aprendizaje y la educacion para el desarrollo sostenible; otros te-
mas en los que hemos cumplido un papel muy importante son las competencias basicas,
la democraciay la participacion activa de la ciudadantia. Es por ello que nuestra tradicion

es importante también en un contexto mas amplio que el aprendizaje en si mismo.

¢Qué es “Folkbildning”?

El término escandinavo Folkbildning es cercano al término “educacion popular” latinoa-
mericano, inspirado en Freire. A esta tradicién también se le nombra “educacion liberal”
o “aprendizaje comunitario adulto’, pero cada una tiene caracteristicas especiales.

En un informe reciente del Ministerio Danés de Educacion titulado "Folkbildningy su
impacto en la sociedad™ el término es definido como:
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La Folkbildning nérdica’ se refiere a la educacion y el aprendizaje liberales, a la educacion y
elaprendizaje de las organizaciones dentro de la sociedad civil y los movimientos sociales, a
las escuelas secundarias y preparatorias populares,”y alas universidades populares. Nunca
ha sido ni serd regida por la tradicion o la ciencia. ni por el Estado, pero si conducida por lo
que los movimientos y asambleas populares muestran como “puntos de referencia” parala
buena vida y el desarrollo democratico de la sociedad. Lo medular de la Folkbildning es la

participacion activa y voluntaria en actividades comunes.”

Esta definicion de Folkbildning dice mucho acerca de los estrechos vinculos que esta tra-
dicién ha establecido desde su comienzo, hace 150 anos, y hasta la fecha, entre el desa-
rrollo democrético en la sociedad y el propio poder de la gente para desarrollar su propia
educacion y aprendizaje, es decir, su empoderamiento.

Bajo determinadas condiciones, una parte de las actividades de la Folkbildning puede
ser financiada por las autoridades publicas. Los cursos nocturnos y los circulos de estudio
obtienen subvenciones del Estado, independientemente de las tareas a aprender y de si el
resultado conduce a competencias formales o no. En sumayorfa. es aprendizaje no formal.
Algunos colegas de otras partes del mundo se preguntan por qué las autoridades ptblicas
gastan dinero en actividades de aprendizaje y educacion que no pueden (y no podrédn)
controlar. Podria ser una caracteristica de una democracia madura, que el Estado esté
dispuesto a ofrecer subvenciones a instancias criticas al propio sistema...

Libre e independiente

Un criterio crucial para la Folkbildning ha sido ser libre e independiente del Estado, ast
como todas las actividades edificadas sobre esta tradicion. ya sean las “escuelas noctur-
nas’, o los cursos y los circulos de estudio, estos tiltimos en Suecia y Noruega principal-
mente. El Estado considera las actividades de los circulos de estudio como una manera
de fortalecer la democraciay, al mismo tiempo. una manera de desarrollar competencias
en la poblacién adulta, en una perspectiva a lo largo de la vida.

cQué aportala Folkbildning. desde su larga y sélida tradicion, a la educacion y al apren-
dizaje de los adultos de hoy y del futuro? ;De qué manera podria ser una respuesta a los
principales retos globales de la actualidad (alfabetizacion, desarrollo sostenible, cambio
climatico. cuestiones de género. ciudadania activa, etcétera)?

El asunto es hacer presente a la F-olkbildning en el futuro, tanto en la teorfa como en la
préctica. Hoy en dia necesitamos poner “espejos” para desafiar la tradicion nérdica desde
diversas aportaciones de otras partes del mundo, es decir, desde aquellos lugares donde
el concepto nordico haya sido probado, tanto exitosa como fallidamente (por ejemplo, la
Folkbildning se ha puesto en practica al sur de Africay en Europa del Este). También debe-
mos establecer un didlogo entre educadores populares nérdicos y gente de otras partes del

mundo —Latinoamérica, por ejemplo— para lograr este reflejo’. Necesitamos que otras
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experiencias nos desafien porque es ficil quedarse dormidos. Citando a Paulo Freire: "Las
preguntas son siempre mds interesantes. Las respuestas te hacen quedarte dormido...”

T P T

Tony Pritchard-Davis

Y qué ocurrio con Tony? Contintia impartiendo cursos sobre TIC, como instructor, y si-
gue siendo miembro activo en su asociacion para la educacion de adultos. Es un genuino
ejemplo de Folkbildning: un espacio donde tanto participantes como instructores y profe-
sores se vuelven tan cercanos entre si, que no se puede percibir una diferencia entre ellos...

Traduccidn: Idalia Lopez Castafieda.

Notas
' Folkeoplysningens samfundsmaessige betydning — rapport fra Folkeoplysningsudvalget 2010.

* Secundariasy preparatorias populares después del “concepto Grundtvig” N.E.S. Grundtvig (1783-1872).
* N.del T. Traduccion al inglés hecha por el autor del articulo, y después al espanol.
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Kamil Geronimo, Puerto Rico

...quien aprende a leer comienza a percibir su entorno
de otraformay. por ende, al percibir los problemas
que lo afectan, serd capaz de actuar sobre ellos.

La Carta: ;co6mo y por qué se vincul6 usted con la educacién popular?

KM: Me vinculo a la educacion popular a través de un campamento educativo ofreci-
do por la Nueva Escuela. Era mi segundo ano de universidad y anhelaba la praxis. La
Nueva Escuela, méds alla de estos campamentos, se dedicaba a fortalecer los procesos
organizativos de las comunidades en Puerto Rico a la vez que fomentaba el romper con
la dependencia y la marginacion. A través de esta lucha estimulaba a la creacion de un
espacio propio de representacion, defensa, coordinacion, y a la eventual conquista de la
autogestion comunitaria. En su discurso inclufan un tipo de educacion distinto propues-
to por un educador brasileno que aplicaban tanto en la forma de educacion como en la
estructura horizontal de la organizacion.

La fusion de educacion popular e independencia de Puerto Rico aseguraban un an-
tidoto a gran parte de las probleméticas sociales estudiadas en la academia. Buscando
una nueva fuente de conocimiento acogi a la organizacion y a su método de lucha como
mis nuevas tareas de vida.

La Carta: ;cudl es el papel de la EP en su paisy en AL?

En mi pais la educacion popular juega un papel clave para el desarrollo de las comuni-
dades. Gran parte de los derechos que gozan los trabajadores fueron el resultado de la
educacion y autogestion de sindicatos, uniones y otros grupos. En dichos procesos, aun-
que el concepto no ha sido necesariamente estudiado o definido, se ha utilizado como
herramienta. Varios grupos la utilizan mientras alfabetizan, autogestionan y promueven
un cambio en la realizad social de la que somos parte.

En la colonia en la que vivimos algunos hemos analizado y reconocido al opresor.
Sabemos que unade sus tacticas hasido la enajenacion, que comienzaen las escuelas y la
erradicacion de la cultura, que deviene de la imposicion de otra. Por otro lado reconoce-
mos que esta estrategia socava de manera tan profunda que evita que muchos conozcan
otras alternativas para nuestro desarrollo como pueblo. Dado este marco reconocemos
el papel que es capaz de jugar la educacion popular para la liberacion que perseguimos.
Identificamos esta educacion como herramienta de lucha para que los puertorriquenos
y puertorriquenas reconozcan la necesidad de una nueva patria y que la construyamos.

América Latina, a pesar de ser un contexto mucho mas amplio se nutre de estos pro-
cesos para la liberacion de grupos originarios, mujeres, campesinos(as). trabajadores(as)
y otros que de una forma u otra se han visto marginados a través de los siglos. No sélo

implica su lucha individual como grupos sino el reconocimiento como habitantes de un
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mundo sobre el que, aun siendo mayorfa, no deciden. Implica una conversacion no sélo
de grupos. sectores o comunidades sino de pueblos y entre pueblos, basada en el reco-
nocimiento de su realidad. sus avatares y el estudio de las alternativas para su futuro.
El estudio de la opresion, sus factores y sus agentes a través de su territorio ha sido los
suficientemente fuerte como para que hoy dia se persiga una Nueva América.

La Carta: ;puede compartir brevemente una experiencia o testimonio
de empoderamiento o transformacion que haya vivido o conocido?
KG: En una ocasion visité una comunidad en el sur de la Isla. A través del diseno de un
tablero de juegos pretendiamos acumular conocimientos tanto para nosotros como
para ellos sobre el espacio en el cual vivian. Los adultos de la comunidad se agruparfan
y darfan diversas respuestas. Al llegar, la realidad fue otra. La mitad del grupo estaba
compuesto por ninos y ninas entre las edades de 9 a 11 anos y. debido a la falta de planifi-
cacion para ellos, decidimos que. para no aislarlos, todos jugarfamos el mismo juego. con
el mismo vocabulario. Los ninos hicieron sus grupos y comenzd el juego.

Para nuestra sorpresa los ninos y ninas resultaron brindar informacién mas precisa
y delicada en torno a su realidad. Al reflexionar sobre la actividad analizamos que de-
bimos habernos preparado para el contexto, y que de ahora en adelante no debian ser
subestimadas esas voces debido a su edad. Haberlos incorporado implico para ellos su
reconocimiento y un espacio para hablar. Para los adultos representé el conocer aspec-
tos historicos y actuales que no se habian compartido entre ellos. A través de esta fase del
proceso exploramos el conocimiento que tenian de su realidad y aportamos con otros
aspectos tanto internos como externos.

La Carta: ;tiene algun consejo o recomendacion

para mejorar las practicas de EP?

KG: Las practicas de la educacion popular pueden resultar saludables para el desarrollo
comunitario de los pueblos siempre y cuando garanticen la intercambiabilidad de roles
entre educador y educando. Es decir, que cada cual reconozca que su lugar esta suje-
to al conocimiento que posee y a la posibilidad de construir nuevos con el otro agente.
Ninguno debe subestimar al otro.

Los procesos de educacion popular necesariamente deben plantearse la urgencia no
solo de mujeres y hombre libres, sino lalibertad y la democratizacion de las estructuras po-
liticas en las que viven. En la préctica se podria interpretar por ejemplo que quien aprende a
leer comienza a percibir su entorno de otra formay. por ende, al percibir los problemas que
lo afectan, sera capaz de actuar sobre ellos. En el transcurso hay un proceso educativo en
el que se debe esclarecer el origen de estos problemas y la necesidad del resto de la comuni-
dad para interpretarlos y proponer un cambio. Aprender a leer no implica que se posea un
nuevo par de espejuelos, sino que colectivamente se aprenda a manejar todos los sentidos.

Un medidor crucial para evaluar el impacto de estos procesos en las comunidades

se relaciona con el impacto que las mismas puedan tener en las demds. En cémo, segtin
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practican su libertad. se convierten en libertadoras de otros. Quien se propone la educacion
popular como herramienta no sélo se plantea un cambio para s, un proceso de autogestion
0 una empresa comunitaria que solo garantice su propio desarrollo. sino que se convierte
enun agente estimulador de procesos similares en otros grupos. en otras realidades.

Otro aspecto que requiere evaluacion es la interiorizacion de los procesos en los dis-
tintos aspectos de vida de un ser humano. Es percibir estos aspectos de forma integral.
Ya no sélo serfa un buen lider comunitario de reuniones, sino un buen administrador
familiar y un trabajador responsable. El reconocimiento del pensar y sentir de los com-
paneros y compaieras no solo se limita a reuniones sino a la totalidad de relaciones que
posea con quienes lo rodean. Una comunidad que se diga llamar autogestionada o con-
siente, y que presente altas tasas de criminalidad o dependencia. debe replantearse el ca-
rdcter de su autogestion y qué aspectos alcanza. Es ahi donde se revela la interiorizacion
del proceso educativo que vive.

Por tltimo sugiero ya no soélo el fortalecimiento de la formacion politica en los edu-
cadores, el reconocimiento de una realidad econémica forjadora de seres o la transfor-
macion en el pensar individualista. sino el compromiso necesario para generar cambios
permanentes. Identificar el problema y trabajar por un cambio conforman sélo los pri-
meros pasos. El reconocer las multiples causas en su interior y estudiar las diversas for-
mas de lograr un cambio garantiza no sélo la madurez organizativa. sino la permanencia
del proceso educativo. Para que la rueda comience a girar se necesita el compromiso de
quienes encendieron la chispa. Comenzar un proceso y dejarlo a medias es nocivo para
el desarrollo integral que se persigue.

Kamil Jeronimo, La Nueva Escuela- Region Norte, kmgl_0613@hotmail.com
Esta entrevista fue realizada por La Carta. del CEAAL.

No hay barrera, cerradura
ni cerrojo que puedas imponer
a la libertad de mi mente

Virginia Woolf,
novelista y ensayista inglesa, 1882-1941.
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Modelo de Sistematizacion de
Experiencias de Aprendizaje del
CEDECOSU, del CREFAL

Victor Manuel Beltran Morales
CREFAL | Patzcuaro, México

vmbeltran@crefal.edu.mx

Antecedentes

Este testimonio describe, en términos generales, el modelo utilizado para sistematizar
experiencias de aprendizaje en los proyectos comunitarios gestionados por el Centro de
Desarrollo Comunitario Sustentable (CEDECOSU) del CREFAL. El Centro ha contribuido
a gestionar y coordinar diversos proyectos de desarrollo social durante el tltimo ano y
medio; alo largo de este tiempo la sistematizacion de las experiencias, y la produccion de
documentos de sistematizacion, nos ha permitido incorporar mejoras en los proyectos
en curso, asi como en los procesos de gestion de nuevos proyectos, ademds de que nos
permite compartir lo aprendido y estar abiertos a nuevos aprendizajes.

El propdsito de los procesos de sistematizacion que el CEDECOSU persigue es docu-
mentar y aportar informacién que contribuya a la continuidad. la mejora, la consolida-
cion y la difusion de los proyectos de desarrollo que el CREFAL apoya a través del Centro.

Un aspecto clave de la sistematizacion de experiencias es la participacion de los diver-
sos actores que intervienen en los proyectos; entre estos actores estan los alumnos/as, los
padres y las madres de familia de las escuelas primarias en donde se realizan los proyec-
tos: los maestros/as y directores/as; el coordinador de huertos biointensivos de cada es-
cuela, asi como diversas autoridades educativas. También participa personal del CREFAL
que colabora en el CEDECOSU. y otros actores, integrantes de diversas entidades, guber-

namentales y no gubernamentales, que apoyan a los proyectos.

¢Para qué sistematizamos?

Las experiencias de aprendizaje derivadas de la gestion de proyectos comunitarios pue-

den ser sistematizadas para los siguientes fines:

a) Uso del conocimiento local y cientifico. La sistematizacion permite la recoleccion, la
organizacion, la sintesis, la utilizacion y el compartir el conocimiento local y cientifico

presentes en un proyecto.
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b)

g)

Mejorar la ejecucion del proyecto. Las lecciones aprendidas a lo largo de la formulacion
y ejecucion de la sistematizacion surgen a partir de un proceso continuo de evalua-

cion participativa y retroalimentan al proyecto.

Desarrolla la capacidad organizacional. 1.a sistematizacion desarrolla una capacidad
organizacional para adoptar y utilizar herramientas metodolégicas adecuadas para
recolectar y analizar informacién sobre actividades de desarrollo, a fin de promover

acciones que tengan la intencion de mejorar la implementacion de un proyecto.

Desarrolla la capacidad de aprendizaje de las organizaciones. La sistematizacion
constituye la base para la creacion de teorfas locales sobre las actividades de desarro-

llo implementadas.

Promueve laparticipacion y el empoderamiento popular. El proceso de sistematizacion
demanda un alto grado de participacion, tanto de los participantes de las comuni-
dades (los padres y las madres de familia; los alumnos y alumnas: los directores de
escuela y docentes; los coordinadores en las escuelas: etc.). como de los gestores del
proyecto (coordinador de centro de desarrollo comunitario sustentable y los provee-
dores de servicios profesionales o disciplinarios). La participacion y la interaccion en-
tre los distintos actores contribuye a promover el protagonismo y el empoderamiento
de las comunidades en pos de un modelo de desarrollo autogestionario y sostenible.

Contribuye al entendimiento mutuo entre distintos actores de una comunidad. De esta

manera se promueve la cohesion y la unidad de las acciones.

Permite la documentacion de las experiencias. El proceso de sistematizacion sirve
como base para la documentacion, la cual apoyard la redaccion de informes, docu-
mentos de trabajo y articulos que pueden ser compartidos con otras organizaciones
de desarrollo.

Promueve el intercambio de las experiencias del proyecto. El hecho de contar con un
documento que describa, analice y explique las lecciones aprendidas facilita el com-
partir las experiencias del proyecto. La experiencia sistematizada ayuda a diferentes
organizaciones a ver los elementos comunes que probablemente se encuentran pre-

sentes en su propio trabajo y ayuden a ejecutar mejor sus proyectos.
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Modelo de sistematizacion de experiencias

Problema
FODA
Diagrama de causa efecto

Elementos de contexto
Descripcion general

de lacomunidad;

Factores sociales, economicos,
culturales y politicos

Linea de acciones
y estrategias

Metodologia

Lametodologfa para aplicar el modelo de sistematizacion de experiencias de aprendiza-
je se presenta por etapas, y éstas, a su vez, tienen pasos y productos:

1. Planificacion. Comprende: delimitacion del objetivo, definicion del objeto. precision
del eje y definicion del método. Tiene como producto el plan de sistematizacion.

2. Recuperacion. analisis e interpretacion. Recopilacion de informacion, organizacion de infor-
macion, analisis e interpretacion y sintesis de aprendizajes. El producto es el informe técnico.

3. Plan de comunicacion. la estrategia de comunicacion, el diseno y la publicacion: y la
socializacion. Su producto final es la estrategia (comunicacion) y los productos docu-
mentales como: documentos base. gufas, manuales, fichas técnicas. videos, formatos
de seguimiento, tripticos, repositorio, red social, etc.

La difusion y retroalimentacion

Los documentos derivados de la aplicacion del modelo permiten brindar soporte a las ac-
tividades realizadas en cada proyecto y se han convertido en un indicador de desempeiio
del CEDECOSU. Se trata de documentos abiertos a nuevos aprendizajes, es decir, invitan
al didlogo y la retroalimentacion de instituciones y organizaciones nacionales e interna-
cionales. Pueden consultarse en: https://crefalacademia.edu/Departments/Centro_de_Desarrollo_
Comunitario_ Sustentable, en la red social Academia.edu
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El pensamiento de Paulo Freire
y su contribucion a la educacion publica
latinoamericana

Ana Maria Araujo Freire

Palabras de Nita Freire durante la Asamblea General del CEAAL, Lima, 28 de mayo de 2012. Este texto fue
publicado originalmente en portugués en La Piragua, num. 37, 2012, pp. 15-17.

Ana Maria AraUjo Freire es Doctora en Educacion por la PUC/SP, y sucesora legal de la obra de Paulo Freire.

Es imposible hablar de educacion en cualquier nivel, rama o aspecto, sobre todo de la
educacion en América Latina, sin hablar de Paulo Freire. Las ideas educativas de Paulo
tienen como principio la educacion a lo largo de la vida. como medio el didlogo para la
dignificacion de los hombres y las mujeres, independientemente de su edad, género, raza,
clase social, religion, orientacion sexual. etc. Y como fin dltimo la transformacion de las
sociedades injustas y perversas. Esta manera de entender la educacion fue creada en el
siglo XX, a partir de la observacion cuidadosa de la realidad. de las necesidades, deseos y
aspiraciones de los hombres y de las mujeres brasilenas. de personas concretas; se trata de
una concepceion que se ha venido perpetuando y re-creando desde entonces, y con mas
fuerza todavia en este inicio del siglo XXI.

Por este perfil revolucionario de su teorfa y de su propia presencia pedagégica definida
por su praxis. el 13 de abril de 2012 1a Presidenta de Brasil, Dilma Rousseff. firmé el proyecto
aprobado por unanimidad tanto en la Comision de Educacion y Justicia de la Cdmara de
Diputados como en el Senado Federal, para otorgarle el estatuto de Ley nimero 12,612,
que nombra a Paulo Freire como el patrono de la educacion brasilena.

Este no fue un mero acto desprovisto de sentido: no fue un capricho sin un motivo real,
solo para engrandecer mas atin a un aliado del Partido de los Trabajadores. Fue un acto
de justicia. de reconocimiento meritorio del pensamiento y trayectoria de Paulo, de lo que
penso e hizo, intencional y humildemente, en su iluminado pasaje de vida entre nosotros.

No se puede prever qué pasara, pero dificilmente las ideas de Paulo, su comprension
de la educacion, seran superadas en el corto tiempo, incluso con los avances vertiginosa-
mente répidos de las tecnologfas de cualquier especie promovidos por los cientificos, y los
hallazgos de las ciencias humanas.

Su pedagogia critica. que denuncia las miserias del mundo, es, contradictoriamente,
esperanzadora y amorosa. Estd cargada de suerios utdpicos. Nos toca a nosotros, militan-
tes progresistas de toda suerte, concretizar los inéditos-viables posibles de esos suenos
utopicos. Y disenar nuevos inéditos-viables. O redisenar los inéditos-viables que fueron
pisoteados y asfixiados por la dictadura militar (1964 a 1985) en la cual se sumergio no so-
lamente Brasil, sino gran parte de América Latina, en la segunda mitad del siglo pasado.
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Suerios que hoy se presentan como suenos imposibles, pero que en nuestra lucha co-
tidiana los podemos hacer inéditos-viables posibles. y abrir la posibilidad de una sociedad
fuerte, auténticamente humanista, humanizada. Eminentemente democrética. Este es el
sueno mayor de Paulo: el de una América Latina que haga posible ir concientizdndonos
continuamente en direccion a una sociedad justa, ecuanime y feliz a través de una edu-
cacion problematizadora y liberadora. capaz de promover la autonomia de todos y todas.
Dialogica. Eminentemente dialdgica, cuya metodologia cientifico-critica traza un cami-
no critico-cognoscitivo para develar la realidad.

Los invito a reflexionar conmigo por el camino que Paulo nos alent6 a seguir para hacer-
nos unos con los otros y otras: el camino de la dialogicidad. Del didlogo de la pregunta que
quiere develar la realidad, tactica implicita de su metodologfa. camino critico-cognoscitivo,
parairnos al corazon de la cuestion, alo sustantivo del hecho, alarazon de ser del fendmeno,
a la respuesta verdadera. La invitacion es a hacer las preguntas fundamentales que Paulo
nos invitd a hacernos para entender su contribucion al proceso cognitivo, epistemoldgico.
politico, ético, estético y educativo critico de la educacion (puiblica) de América Latina.

¢Por qué?

Porque la teorfa de Paulo es politica, ética, estética, y también. finalmente, educativa. "Soy un
politico educador, mas que un educador politico”, decfa. Para él la transformacion social, po-
liticay econdmica se podria dar a través de la educacion critica, y no exclusivamente a través
de las armas, que, por otra parte, en tltima instancia, también busca subsidios en el pernsar:
Porque su teorfa es la teorfa de una accion cultural dialogica que parte de la cultura local y
buscala universal. en didlogo amoroso, constante, permanente. Porque su teorfa tiene como
Verdad una educacion como practica para la libertad. Porque su creacion tedrica y su praxis
dialéctica sonliberadoras al propiciar la autonomia de los sujetos. Porque les posibilita elimi-
nar su condicion de meros objetos y los convierte en sujetos. Porque su epistemologia critica.

concientizadoray develadora de las verdades tiene como practica el pensar cierto.

¢COmMo?

Paulo partio de lo cotidiano. de lo concreto. del hecho. de lo hecho, para explicar critica-
mente larealidad y posibilitar la superacion de las injusticias. de las miserias de todo tipo.
de la opresion de los poderosos sobre la mayoria de la poblaciéon mundial.

Su lucha por més de medio siglo fue para hacer realidad concreta una educacion pro-
blematizadora, concientizadora, dialogante, dialégica. liberadora, transformadora de la
realidad injusta y malvada: que partiendo de la realidad. del sentido comtin, de la intuicion
y del buen sentido, llevase al pensar cierto. Esto es, partiendo de la préctica se busca su justi-
ficacion en la teorfa para de ahi retornar ala practicay posibilitar alas y los educadores una
mejor practica. La adquisicion del conocimiento necesariamente debe partir de la apre-
hension de la cosa o del fendmeno, y nunca de la memorizacién mecanica de los conceptos.
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¢A favor de qué?

De una educacion que tiene como punto central la Vida concreta de las personas. Que
tiene como principio la ética de lavida, que es antagdnica con la ética del mercado neolibe-
ral porque aquella humaniza mientras ésta estd a servicio de la explotacion y de la opre-
sion. Una ética de vida que sale del reino del “trascendentalismo’, de la ética del discurso:
que piensa en la "humanidad”y no en las personas concretas, vivas: en su cotidianeidad.

Paulo Freire es, segiin Enrique Dussel, el ‘pedagogo de la conciencia ético-critica” que
supero toda teorfa educativa al proporcionar la humanizacion, la paz y la justicia social.
Porque estuvo a favor de la VIDA, y no de la muerte. Porque el objeto de su teorfa es la VIDA
concreta de los seres humanos.

LLa comprension de la educacion de Paulo esta a favor de la colaboracion, de la union,

de la organizacion y de la sintesis cultural. que dignifican alos hombres y a las mujeres.

¢A favor de quién?

De todas las personas oprimidas, excluidas, con desventajas. Del respeto a las diferen-
cias. De la autonomia de todos los hombres y mujeres. Una teorfa capaz de convertir a
los oprimidos en sujetos de la historia. y de ese modo abrirles la posibilidad de tener voz,
capacidad de decidir, de actuar y de transformar. De participar de la vida econémica.
politicay cultural de sus sociedades. De la dignificacion de todos y todas.

¢contra qué?

Contra toda suerte de perversidad. de intolerancia y de opresion. Contra la conquista, la
division para mantener la opresion, la manipulacion y la invasion cultural, caracteristicas
de la teorfa de la accion antidialogica.

¢contra quién?

Contratodosy todaslos que impiden la paz. la justicia, laarmonfay la tolerancia. Que ha-
cen politicas para sostener la colonizacion: contra la division para mantener la opresion.,
la manipulacién y la invasion cultural.

Concluyo que Paulo cred una educacion profundamente amorosa. concientizadora de
la realidad. problematizadora. dialégica. dialéctica y liberadora. que sirve e interesa a la
formacion moral. intelectual, profesional y ética de los latinoamericanos/as y de toda la
gente del mundo: y que crece en la posibilidad del fortalecimiento consciente y osado de
la latinoamericanidad, de la ciudadanfa y de la necesaria educacion para los derechos

humanos que garantice un mundo mejor, mds justo y mas democratico.
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Paulo Freire lives!

NELIDA CESPEDES ROSSEL

Validity and strength
of popular education in the
early twenty-first century

ALFONSO TORRES CARRILLO

In dialogue with popular
education in "The North"

Liam KANE

The Landless Movement and
popular education: human
formation in dialogue

RUBNEUZA LEANDRO DE SOUZA

The article inquires the relationship between education and politics
from the perspective of popular education, and particularly from the
thought of Paulo Freire. The link between education and politics forces
us to think on educational activity in the particular context of people,
and in a transformation perspective of injustice. It refers to popular edu-
cation as a cultural and pedagogical action committed to the struggles
of the oppressed. As a practice that empowers the social actors. Some
lines of popular education are the struggle for gender equality. the pro-
tection of the environment, critical interculturality, intergenerational

work, and as a background of the above, the right to education.

The article discusses the popular education (EP) from the negative ef-
fects of neoliberalism in the living conditions of the majority of Latin
Americans. This journey is performed under the CEAAL (Council of
People's Education for Latin America and the Caribbean). a network of
civil society organizations emerged in 1982. The challenges CEAAL has as-
sumed since 2003 are: 1) the affirmation of the EP within the emancipatory
paradigms; 2) the formation of subjects and rebellious subjectivities from
the EP; 3) the articulation of EP with social movements and EP as a move-
ment: 4) EP and radical democratization of life; 5) EP, cultivating diversity

and overcomingall forms of exclusion and social discrimination.

This article goes through some characteristics of popular education
in Northern Europe and its relationship with Latin America. 1) First,
it considers the diversity meanings of the term “educacién popular”
("popular education’) because not always it has a class connotation. 2)
Although there are interesting coincidences and influence of the Latin
American popular education movement in Europe, there are great dif-
ferences marked by the contexts: in Latin America it emerged as a series
of independent emancipatory practices from the State, and in relation
to issues of survival, while in the post-World War 11 Europe, with the
“Estado de bienestar” ("The Welfare state”), it sought to influence educa-
tion "from within’, towards greater democratization. The author argues
the importance of strengthening communication and links between
the Latin American experiences and those of the "North".

The article reflects on the contributions of popular education to the ed-
ucational experiences of the Landless Movement (MST) of Brazil. This
movement was born 30 years ago against the latifundium: it proposes
a model of non-capitalist development of the countryside. The socialist

popular education guides educational practice MST: its principles are: 1)
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Popular education, unity and
struggle of the people

VIiLMA SOR

ASPBAE experiences
in Popular Education

ANITA BORKAR

Memories and challenges of
popular education in Chile

JORrGE OSORIO

workers' intellectual training; 2) promote a reading of reality oriented
to its transformation 3) impact on the MST grassroots organization, to-
wards building better production relations, to a more collective deci-
sion-making and more equitable gender relations. The MST struggle for
the people to be included in school. and to redefine that space as a place
of human emancipation.

The article relates the experience and struggle for education of SERJUS,
a nongovernmental organization that provides legal and social servic-
es to groups and popular organizations. From 2004 the advisory work
is complemented by conducting its 12 schools of popular education:
they contribute with political and methodological training to popular
groups, rural and urban. Some components of the schools are com-
munity, micro-macro view, and anti-capitalist mystic politics and con-
sciousness. In the schools Mayan, Christian and Marxist cosmovisions,
as well as the view of women are recovered. Some results are strength-
ening the participants struggles in the defense of life and territory, and
consolidation of partnerships and networks.

Asia and the South Pacific Association for Basic and Adult Education
(ASPBAE) is a nongovernmental and nonprofit organization that brings
together over 200 civil society organizations and national education
coalitions in 30 countries in the region: its purpose is to put pressure
on governments to take responsibility to fulfill their obligations. The ar-
ticle focuses on describing the Basic Leadership Course (BLDC), which
employs methodologies of popular education. and emphasizes the de-
velopment of social actors' leadership skills that promote adult educa-
tion and lifelong learning in their organizations. This learning space is

characterized by its multicultural character.

The rise of popular education in Chile in the sixties was a political, cul-
tural and educational phenomenon inspired by the Cuban revolution
and Ivan lIlyich and Paulo Freire's critical educational thinking; it was
rooted in community based practices inspired by Christian and left
views. Popular education in Chile during the years of military dictator-
ship stands for the resistance and defense of human rights. The nineties
are defined by a political and ideological emptiness and the assimilation
of popular education in government programs. The action framework
of popular education in XXI century Chile is that of anti-globalization

demonstrations and the resurgence of civil society organizations.
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Innovative projects or
educational inventiveness?
Reflections on an
experience in Michoacan

JEsus MicHEL CUEN

The systematization
of experiences: a
theoretical approach
to enrich our practices

OscAr JARA HoLLIDAY

Popular education is
Folkbildning in Scandinavia

STURLA BJERKAKER

Kamil Geronimo, popular
educator, Puerto Rico

The current social context of vast areas of the state of Michoacan,
Mexico, is characterized by high levels of insecurity and violence; this
situation represents for the teachers a new challenge. for which they were
unprepared. The article describes a recovery and systematization exper-
tise of innovative experiences in basic education schools of Michoacan
conducted by the Quality Schools Program (a program of the federal
government) with the support of CREFAL. The author highlights three
components of the process: 1) recognize what is happening and what
"happens to us" 2) search and have ideas, that is, identify the real assets
and innovative efforts at school: 3) design an operational practice.

The author takes us through the basics of the systematization of expe-
riences, their utilities, and the similarities and differences with social re-
search. He defines it as a reflection process and critical interpretation of
practice and from practice, the purpose of draw lessons and shares them.
In the systematization of experiences, educators are subjects and objects
of knowledge and transformation: it is a task performed by those directly
involved in the educational process, and not external specialists (or not
only them). An indicator that we have made a good systematization is to
recognize that we have discovered something about our practice we did
not know: we opened the mind and heart reflecting on what we do.

The tradition of popular education (or Folkbildning) in Scandinavia
dates back at least 150 years. It is an education independent of the State.
and has been linked to strengthening democracy and improving the
quality of life of people. The text is intertwined with the voice of Tony. an
active participant in the Folkbildning as a volunteer, and as a student.
The need to analyze the Nordic tradition from experiences of other
regions where it has been put into practice, or where there is a similar

tradition, such as Latin America and practices inspired by Paulo Freire.

This text quotes an interview that La Carta (The Letter), disseminator
of CEAAL, did with Kamil Geronimo, Puerto Rican popular educator. In
her replies Kamil related popular education with the struggle for human
rights, democracy and the independence of Puerto Rico. For her, there is
indispensable interchangeability of roles between teacher and student,
the internalization of the principles of popular education and an interest

in encouraging others to organize, learn and transform their reality.
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A model of systematization
of experiences in Learning
Center for Sustainable
Community Development
(CEDECOSU), Crefal

VicTOR MANUEL BELTRAN MORALES

The thought of Paulo Freire
and his contribution to Latin
American public education

ANA MARIA ARAUJO FREIRE

The text describes the model used to systematize experiences in the
Center for Sustainable Community Development (Centro de Desarrollo
Comunitario Sustentable), implemented by CREFAL. The purpose of
these processes is to document and report information that contrib-
utes to sustainability, improvement, consolidation and dissemination
of development projects supported through the Center. Through the
written productions, in addition, the Center encourages feedback from
other groups, organizations and institutions concerned with sustain-
able community development.

The words of Ana Maria Araujo (Nita) Freire during the General
Assembly of CEAAL 2012 are quoted. The text refers to the validity of the
thinking of Paulo Freire about the need for consciousness-raising edu-
cation, which affects the construction of a more just. sustainable and
loving world. A problem-posing education, politic, ethic and aesthetic:
transformative education that is built on constant dialogue. An educa-
tion whose starting point is the everyday. the concrete, where knowl-
edge is built up through the problematization of reality.

Traduccidn: Lilian Alemany Rojas.

La identidad no es una pieza
de museo, quietecita en la vitrina,
sino la siempre asombrosa sintesis

de las contradicciones nuestras

de cada dia

Eduardo Galeano,

escritor y periodista uruguayo, 1940-2015.
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Maria del Pilar Padierna Jiménez, 2012

Educarse ciudadanas en los movimientos
sociales: las mujeres zapatistas

México, Programa de Andlisis Politico
del Discurso e Investigacion/Plaza y Valdés Editores

En esta obra, la doctora Marfa del Pilar Padierna
Jiménez recupera, en diversas fuentes, el testimonio
de mujeres integrantes del movimiento zapatista
que emergio a la luz publica el 1 de enero de 1994 en
el estado de Chiapas, México. Con base en esos tes-
timonios, la autora analiza la forma en que las mu-
jeres zapatistas han ganado y construido espacios
de participacion dentro del movimiento social. La
obrailustra como las integrantes de un grupo social
doblemente discriminado por su condicion étnicay
de género, hacen valer su agencia y transforman las
relaciones sociales y de poder.

Desde un punto de vista pedagogico, el cual es
enfatizado por la autora a lo largo del texto. pero que
convive con discusiones ineludibles sobre el género,
la etnicidad y la desigualdad en México. se propone
una mirada para comprender los procesos educati-
vos implicados en la conformacion y el desarrollo de
movimientos sociales. EI andlisis muestra la diver-
sidad de procesos educativos que se gestan en este
tipo de movimientos, los cuales pueden reconocerse
en espacios formales e informales. En este sentido, se
resaltan los procesos educativos que suceden fuera
de los espacios escolares, algo que, desde hace tiem-
po. se hareconocido en estudios antropoldgicos, pero
que todavia esta ausente en algunas investigaciones y
propuestas educativas que consideran que lo propio
de la educacion ocurre sélo en la escuela.

Para la autora, los procesos educativos tienen lu-
gar en "todo espacio en donde el sujeto se apropie de
elementos para la modificacion de las formas en las

EpucarsE CIUDADANAS
EN LOS MOVIMIENTOS SOCIALES:
LAS MUJERES ZAPATISTA

Magin o HENET

que se relaciona en lo social”. Desde esta concepcion,
una de las aportaciones del andlisis es la categorfa de
saberes apreciados. Por medio de esta categoria, se da
cuenta de los conocimientos, ideas, valores, opiniones
que las mujeres zapatistas despliegan en la practica.
en particular en la conformacion y sostenimiento de
espacios de participacion. Estos saberes, construidos
desde lo local, permiten explorar la forma en que las
mujeres transforman la manera en que se perciben a
si mismas como indigenas y como integrantes de un
movimiento social.

El texto cuenta con prélogo de la profesora Rosa
Nidia Buenfil, coordinadora general del Programa de
Analisis Politico del Discurso e Investigacion, espa-
cio académico en el cual la autora presentd y discu-
tié los avances y reflexiones del trabajo. El libro inicia
con una presentacion general que sitda la mirada
pedagdgica y el enfoque metodoldgico del analisis.
Después, el texto se divide en cinco capitulos redac-
tados de manera fluida y bastante clara que denotan
una postura democratica sobre la comunicacion de
los resultados y hallazgos de una investigacion.

En el primer capitulo, se explica la dimension pe-
dagogica de la investigacion mediante la revision de
literatura sobre educacion de adultos, educacion no
formal, educacion para la vida, para la ciudadania y
la educacion popular. En el segundo. se describe el
enfoque metodolégico del andlisis politico del dis-
curso para indagar en los testimonios de las mujeres:
ademads, se recuperan herramientas metodoldgicas
desde el feminismo y los estudios culturales.



72  Decisio ENERO - ABRIL 2015

A partir del tercer capitulo, la autora presenta el
andlisis de los testimonios de las mujeres zapatistas.
En particular, en el capitulo tres, explora la forma en
que las mujeres se posicionan como integrantes del
movimiento zapatista. En el capitulo cuatro, analizaa
detalle la manera en que las mujeres se presentan a s
mismas en relacion con su participacion en diferentes
espacios dentro del movimientoy,en particular, como
se presentan y hacen oir su voz en la relacién con los
varones. Finalmente, en el capitulo cinco, la autora
presenta, a manera de conclusion, una reflexion sobre
los procesos educativos que es posible indagar en los
testimonios de las mujeres, a través de los cuales se ex-
presan transformaciones en las relaciones de poder y
de género dentro del movimiento zapatista.

Sin duda alguna. el libro serd sugerente para
quienes se interesan en explorar las posibilidades de
intervencion pedagogica en el terreno de los movi-
mientos socialesy de lasociedad civil. Ellector podra

acercarse a una forma de mirary recuperar los sabe-
res que no pasan por la escuela, sino que se articulan
en las practicas locales en espacios de participacion
cotidianos. De igual forma, puede ser un texto insi-
nuante para quienes, de manera particular, trabajan
proyectos educativos desde una perspectiva de gé-
nero con mujeres jovenes y adultas. Finalmente, el
libro constituye una posibilidad de ver, desde una
mirada centrada en la posicion de la mujer, la evo-
lucién de un movimiento social que sacudio al pafs
hace dos décadas y que. desde entonces, ha sido un
referente para la construccion de formas de organi-

zacion autonomas e independientes.

Oscar Enrique Hernandez Razo

Colaborador del Laboratorio de Educacién,
Tecnologiay Sociedad del DIE-CINVESTAV.
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Lola Cendales, Marco Raul Mejia,
Jairo Munoz (compiladores y editores), 2013

Entretejidos de la educacion
popular en Colombia

Bogota, Ediciones Desdeabajo/CEAAL

Durante los ultimos cincuenta anos en América
Latina, la educacion popular se ha ido entreveran-
do con las organizaciones y movimientos sociales
que cuestionan los 6rdenes dominantes (socioeco-
némicos, de género o étnicos) y proponen alternati-
vas para transformarlos o subvertirlos. Con el libro
Alfabetizacion y concientizacion, escrito en 1963 por
Paulo Freire —en el cual esbozé por primera vez su
propuesta pedagogica y epistémica— la educacion
popular empezé a retomar y profundizar el sentido
que habia perdido a lo largo del siglo XIX.

Desde entonces la educacion popular responde a
la especificidad de las sociedades latinoamericanas,
como una préctica de descolonizacion cultural o des-
alienacion politica. Por ello la educacion popular se de-
sarrolla en diferentes espacios sociales y pretende ser
dialégica en la interculturalidad. situada. transforma-
doray subversiva, y comprometida ética y politicamen-
te conlos pobres y los oprimidos.

En Colombia la EP empieza a desarrollarse desde
fines de los anos sesentay se expande poco a poco, bajo
el enfoque vertebral de Freire, en diversos contextos y
situaciones. Pero ala vez, entra en didlogo con otras co-
rrientes, como la pedagogia critica.

Entretejidos de la educacion popular en Colombia
hace parte central de dicho proceso y recoge reflexiones
que son producto de este recorrido, como lo senala el
profesor Leopoldo Muinera, prologuista de este libro que
resenamos. Como contexto inicial, Cendales y Muioz
nos recuerdan que el Consejo de Educacion Popular
de América Latina y El Caribe (CEAAL), permitio la
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Entretejidos de la educacién
popular en Colombia
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Mareco Radl Mejia
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articulacion del trabajo en redes y facilité la expansion
de la educacion popular en cada uno de los paises de
América Latina. Dentro de regimenes politicos con ten-
dencias oligarquicas o populistas, la educacion de adul-
tos, formacion e instruccion remedial apoyada por los
Estados para subsanar las deficiencias en términos de
cobertura, promovida por el Consejo Internacional de
Educacion de Adultos (ICAE), sirvio en la region como
un paraguas para que a su sombra fueran creciendo la
pedagogia critica y la educacion, ligadas a las practicas
politicas de los movimientos sociales. A finales del de-
cenio de los anos ochenta del siglo XX tuvieron lugar
los acercamientos entre las organizaciones no guber-
namentales colombianas y el CEAAL, el cual habia sido
creado en 1982; estos acercamientos llevaron a la crea-
cion del colectivo colombiano a comienzos de la década
del noventa. Dentro de las organizaciones que entraron
a hacer parte de €l la mayorifa giraba alrededor de la
educacion popular, la alfabetizacion y la comunicacion
social, como el Centro de investigacion y Educacion
Popular (CINEP), Dimension Educativa, o el Servicio
Colombiano de Comunicacién (hoy de Desarrollo
Social); pero también habfa colectivos que trabajaban
en la defensa de los derechos humanos, e incluso redes
ya consolidadas, como la Red de Educacion Popular en-
tre Mujeres (REPEM).

Losarticulos que conforman ellibro de Entretejidos....
se deslizan desde los relatos y balances sobre la rica y
variada experiencia de insercion en el trabajo en redes,
como el que se ha dado en el CEAAL o la REPEM, has-

ta las elaboraciones que evidencian la reflexion tedrica
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y préctica que tiene lugar dentro de la educacion po-
pular, como las de Marco Raul Mejia, sobre los desafios
que implican las nuevas tecnologfas, de Luis Fernando
Escobar, relativa a la relacion con la pedagogia, o la de
Diego Herrera con respecto a los movimientos socia-
les. En el articulo de Alfonso Torres Carrillo y Nidia
Constanza Mendoza, se analiza con rigor los procesos
y las metodologias de la sistematizacion de las practicas
educativas populares, y en el de Alfredo Ghiso la forma-
cion en investigacion desde la EP. También, las experien-
cias pedagdgicas especificas tienen un lugar especial en
este libro, que demuestra la vitalidad de la educacion
popular. Asi se puede constar en el texto de Graciela
Bolanos y Libia Tatay alrededor de la educacion propia
del Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC) o en el
capitulo sobre los avatares de la educacion popular fe-
minista en Colombia contenida en el ensayo de Arana
Saenzy Rapacci. Diego Herrera retomala relacion estre-
chaentre los movimientos sociales y la educacion popu-
lar, la cual también se evidencia en la manera como la
educacion feminista popular estructura una “pedagogia
parael poderio’.

A diferencia de lo que sucedié en Centroamérica,
donde la educacion popular hizo parte de procesos in-
surreccionales, o en el Cono Sur, en el cual estuvo ligada
a la lucha por el retorno a la democracia, en Colombia
fue esencial para la formacion de las nuevas subjetivi-
dades que confluirfan en las acciones colectivas o la
praxis politica de los movimientos populares (Cendales
y Munoz). Buena parte de la reflexividad de los movi-
mientos sociales radica en las practicas educativas que
se han generalizado dentro de ellos y que con frecuen-
cia se inspiran en la pedagogia critica latinoamericana.
Es un libro que a partir de los fragmentos contenidos
ensusdescripciones y andlisis muestra como se hanido
trazando de nuevo en el pais, a veces en forma explicita
y otras implicita. los vinculos entre la educacion popu-

lary la pedagogia critica.

La educaciéon popular genera un movimiento de
ideas, simbolos y representaciones mentales que
acompanay constituye la protesta, la movilizacion o la
construccion de sentidos alternos alos dominantes. En
los movimientos sociales adquieren materialidad los
entretejidos que conforman la trama de este libro y de
la educacion popular en Colombia.

En sintesis, la presente publicacion recoge un con-
junto de textos sobre diversos ambitos o areas de la
educacion popular que se han generado en Colombia
y que pasan por lo politico, lo pedagdgico, las apuestas
investigativas, formativas y de sistematizacion, desde
las précticas educativas y espacios de diferenciacion ét-
nicay de género. Este libro empieza su recorrido con los
antecedentes y presencia de quienes durante un poco
mds de dos decenios se han nucleado en el colectivo
nacional del CEAAL, que aglutina a entidades que han
desarrollado précticas de educacion popular en diver-
sos lugares del pafs. Pero ademds recoge reflexiones de
otros recorridos y experiencias que enriquecen los pro-
cesos de EP en Colombia.

Es de desear que este conjunto de entretejidos de
reflexiones y experiencias que muestran la complejidad
de los procesos y alcances de la educacion popular, sus
propésitos, sus logros y retos, sean una contribucion
para continuar profundizando y avanzando en la ruta
transformadora que desde hace décadas se trazaron
quienes la han orientado y recorrido en el horizonte de
los suenos y la utopia de una sociedad donde la digni-
dad humanay el sentido de una viday un futuro de jus-

ticiay equidad sean posibles y reales.

Jairo Muioz M.

Enlace CEEAL Colombia
Director de Servicio Colombiano
de Desarrollo Social - SERCOLDES
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GAHORA QUE?

José Rivero Herrera — In memoriam

Pepe Rivero, como carinosamente le llamébamos,
se caracterizo siempre por su calidez y su sencillez.
Fue unapasionado de las transformaciones politico-
educativas en América Latinay el Caribe, y en Pert.
Se consideraba, a st mismo, un educador popular.

Realizo estudios de educacion superior en
Arequipa y de posgrado en el CREFAL, México. y en
Santiago de Chile. Desempend durante dos décadas
las tareas de animaciony apoyo a politicas socioedu-
cativas, en particular referidas a la educacion con
jovenes y adultos, en su condicion de especialista re-
gional de la UNESCO para América Latinay el Caribe,
con sede en Santiago de Chile. Sus multiples activi-
dades tuvieron como referente principal el Proyecto
Principal de Educacion para América Latina y el
Caribe (1980-2009), coordinando, entre otras iniciati-
vas, por la REDALF (Red Regional de Alfabetizacion
y Educacion con Jévenes y Adultos). desde donde se
generaron importantes investigaciones, seminarios
y publicaciones que enriquecieron el acervo regio-
nal acerca de la educacion de adultos. Al retornar
a su pais fue miembro del primer Consejo Nacional
de Educacion y directivo de Foro Educativo, donde
desarrolld importantes investigaciones y publicacio-
nes. Fue distinguido con las Palmas Magisteriales
en el méximo grado Amauta por el Ministerio de
Educacion de su pafs.

Publico libros y articulos en revistas especializa-
das latinoamericanas y peruanas: entre ellas: £du-
cacion y actores sociales frente a la pobreza (auspicia-
do por CEAAL y CLADE, editado por Tarea, 2008);
Educacion. docencia y clase politica en el Perii (2 edi-
ciones publicadas por Tarea, Lima, 2007/2008); Edu-
cacion y exclusion en América Latina. Reformas en
tiempos de globalizacion (ediciones 1999-2000 en Ma-
drid/Buenos Aires, Mino y Dévila Editores; en Lima.,
Ediciones Tarea:y en Editorial Universidad Catdlica.
Brasilia): Educacion de adultos en América Latina.

Desafios de la equidad y la modernidad (ediciones en
1993-1994 en Editorial Popular, Madrid: Lima. Tarea:
Bogota. Editorial Magisterio: Caracas, Cooperativa
Laboratorio Educativo: Tegucigalpa. Editorial Gauy-
muras): Politicas regionales andinas para el desarro-
llo de la escuela rural(Lima, Tarea 2005). Coordiné en
su pais consultorias que dieron origen a dos publica-
ciones a su cargo: Nueva docencia en el Pertiy La otra
educacion. Educacion Basica Alternativa.

Entre 2006 y 2008 fue responsable de la investiga-
cion en el Pertisobre la Situacion presente de la educa-
cion de personas jovenes y adultas en América Latina
yel Caribe.,un proyecto auspiciado por el CREFALy el
CEAAL;: es autor del informe correspondiente a ese
pais (Situacion presente de la educacion de jovenes y
adultos en Perti, Patzcuaro, CREFAL, 2008).
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Fue miembro fundador del Grupo Impulsor In-
version en la Infancia. creado el ano 2008.

En el ano 2013 participé en la Consulta Pro EPJA,
coordinada por César Picon y realizada por el CREFAL,
la cual dio origen al libro /Hacia una EPIA transforma-
dora en Ameérica Latina y el Caribe, publicado ese
mismo ano.

También en 2013 colabord. junto con otros espe-
cialistas, en la coordinacion del libro Aportes

Decisio

SABERES PARA LA ACCION EN EDUCACION DE ADULTOS

conceptuales de la educacion de personas jovenes y
adultas: haciala construccion de sentidos comunes en
la diversidad. editado por la OEl'y el UIL-UNESCO.

Colaboré como autor y arbitro en la Revista
Interamericana de Educacion de Adultos que publica
el CREFAL, y fue miembro del Consejo Editorial ac-
tual de dicha revista.

iHasta siempre!

Préximos niumeros

Gestién del conocimiento
orientada al aprendizaje y al cambio

Editor invitado: Alain Santandreu

Experiencias de formacion
de educadores y educadoras
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